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Carta de la ‘Direccion

Queridas socias y queridos socios:

Con el invierno y el mes de noviembre llega la publicacién del nimero 71 del Boletin de ASELE,
lleno de novedades. Como podéis apreciar en la imagen de portada y las imagenes internas, este
Boletin estd dedicado a Alemania, el pais invitado al préximo congreso de ASELE que se celebrara
en Castell6n.

Este ntimero del Boletin abre con la seccién Noticias de ASELE, en la que presentamos infor-
macién detallada sobre el estado de la asociacién y los numerosos logros alcanzados durante los
dltimos meses.

Sigue la seccién de Articulos de fondo con una contribucién de Andrés Garcia Alvarez (Ryukoku
University, Japon) titulada Procedimiento metodoligico de seleccion léxica en ELE: complementacion de los
campos semdnticos de la Disponibilidad Léxica con las nociones especificas del Plan Curricular del Instituto
Cervantes, y otra contribucién de las manos de Alisson Victor Lopes Ferreira (Universidade Federal
do Ceard, Brasil), Valdecy de Oliveira Pontes (Universidade Federal do Ceard, Brasil) y Glauber
lima Moreira (Universidade federal do Delta de Parnaiba, Brasil) titulada Una mirada sociolingiitstica
sobre la concepcion de lengua'y de enseiianza del espariol como lengua extranjera en la coleccion diddctica Vente.
En la seccion Para el aula de espafiol os ofrecemos la propuesta diddctica de Jennifer Nifio (Technis-
che Universitit Berlin, Alemania), titulada Explorando la interseccion entre motivacion y gamificacion en
la educacion universitaria, en la que la autora presenta los objetivos, materiales y resultados de una
experiencia diddctica gamificada integrada a lo largo de diferentes unidades didécticas de un curso.
La Entrevista incluida en este Boletin, realizada por Antoni Nomdedeu, secretario de ASELE, a la
Dra. Dolores Corbella Diaz, catedratica de Filologia Romanica en la Universidad de La Laguna y
miembro de la RAE, aborda las actualizaciones del Diccionario de la Lengua Espaiiola (DLE), desta-
cando la importancia de la colaboracién entre las academias de la lengua espafiola y el avance hacia
un enfoque panhispénico.

A la entrevista le siguen las novedades bibliograficas del sector editorial y una resena critica sobre
el volumen Historias de mi cuadra (Difusion, 2014).

Esperamos, como siempre, que este Boletin sea de vuestro interés y os animamos a enviarnos vues-
tras contribuciones a través del formulario en linea disponible en https://www.asele.org/contribu-

ciones-y-envio-boletin. Aprovechamos para recordaros que ASELE ha lanzado hace poco su nueva

pagina web en la direccién www.asele.org, donde podéis encontrar toda la informacién actualizada
sobre la asociacién, sus diferentes iniciativas y el préximo congreso.
iOs deseamos un feliz comienzo de diciembre!

ELisa GIRONZETTI
RAUL UrBINA FONTURBEL
Direccién del Boletin de ASELE
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cNoticias de ,ASELE

INFORME DE LA JUNTA DIRECTIVA

1. 34° CONGRESO INTERNACIONAL DE
ASELE - EDIMBURGO 2024

El 34° Congreso Internacional de ASELE tuvo
lugar en la Universidad de Edimburgo entre los
dias 16 y 20 de julio de 2024. El congreso se
inici6 con la celebracién de la Jornada «La ense-
nanza del espanol en Iberoamérica: argentina,
Brasil, Colombia, México y Pert», organizada
por ASELE y la Direccién General del Espafiol
en el Mundo el martes, 16 de julio de 2024, en
el National Museum of Scotland.

Tras la inauguracion, en la que intervinie-
ron Guillermo Escribano Manzano, Director
General del Espafol en el Mundo, Carlos Soler
Montes, Presidente del Comité Organizador
del 34.° Congreso Internacional de ASELE,
y Javier Mufioz-Basols, Presidente de ASELE,
intervinieron, presentados por Marta Sara-
cho Arndiz, Vocal de Internacionalizacion de
ASELE, los siguientes especialistas: Marcelo
Garcia (Asociacion de Centros de Idiomas de

Demografia y enserianza de lenguas, a cargo de Francis-
co Moreno-Fernandez, Director del Observatorio
Global del Espafiol, Instituto Cervantes (Espafia)

Raciolingiifstica y enseianza de la lengua espariola: de los
enfoques tedricos a las prdcticas docentes, a cargo de Aris
Moreno Clemons, University of Tennessee (EE.UU.)

Inteligencia Artificial y lengua espafiola: retos y
oportunidades, a cargo de Asuncién Gémez-Pérez,
Universidad Politécnica de Madrid y Real Academia
Espafola (Espafia)

Argentina, SEA, Argentina), Fibio Barbosa
de Lima (Universidade de Sao Paulo, Bra-
sil), Gloria Viviana Nieto Martin (Instituto
Caro y Cuervo, Colombia), Edwin Bello Ra-
mirez (Universidad de Guadalajara, México)
y Cecilia Tello (Universidad Ricardo Palma,
Pera). Durante la jornada, se ratificé asimismo
la firma de un Convenio de colaboracién entre
ASELE y SEA (Asociacién de Centros de Idio-

mas de Argentina).

El miércoles, 17 de julio de 2024, se celebré la
inauguracién oficial del congreso. A lo largo de
tres dias, mds de trescientos especialistas par
ticiparon en los mas de 150 talleres, comunica-
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ciones y pésteres que se presentaron durante
el congreso. Ademads, se dictaron tres conferen-
cias plenarias, a cargo de especialistas de pres-
tigio internacional:

Se celebré asimismo una mesa redonda coor-
dinada por Francisco Jiménez Calderén (Uni-
versidad de Extremadura, Espafia), sobre Nue-
vas perspectivas sobre el espaiiol como lengua de
berencia: el caso de Europa, en la que intervinie-
ron Héctor Alvarez Mella (Universitit Hei-
delberg, Alemania), Yvette Biirki (Universitit
Bern, Suiza) y Eva Gonzélez Melén (KU Leu-
ven, Bélgica).

Luis Garcia Montero, invitado de honor, e Ignacio
Cartagena, cénsul de Espafia en Edimburgo

Rosa Montero, invitada de honor

Contamos, asimismo, con la presencia de
dos invitados de honor: Luis Garcia Monte-
ro y Rosa Montero.

El programa académico del congreso se
completé con un programa social compuesto
de las siguientes actividades: concierto de jazz
hispano-brasilefio «Sangue Latino», Edinburgh
Jazz & Blues Festival; Visita a la National Ga-
llery of Scotland, Cena social y Ceilidh (The
Scotsman Hotel), Brindis de despedida y ex-
cursion a la region de los Scottish Borders, que

incluy6 la visita a la casa de Walter Scott y
un picnic.

Agradecemos también la colaboracién de to-
das las instituciones que han hecho posible la
celebracion de este congreso y de las siguientes
editoriales, que presentaron sus novedades a lo
largo de los dias del congreso: Difusion, Edinu-
men, Multilingual Matters, SGEL y Routledge.
He aqui un resumen en cifras del congreso:
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Numerosos medios de comunicacién interna-
cionales se hicieron eco de la celebracion del 34.°
Congreso Internacional de ASELE en Edim-
burgo, destacando la importancia del encuentro
como cita imprescindible para los profesionales
de ELE, asi como su calidad cientifica.

Portada del reportaje de la Agencia EFE sobre el
congreso de ASELE

Durante su celebracidn, el 34.° Congreso In-
ternacional de ASELE ha recibido una extensa
cobertura en numerosos medios de comuni-
cacién internacionales. Ofrecemos aqui una
seleccién de las noticias que han recogido di-
versos aspectos de la celebracién del congreso:

Reportaje de la Agencia EFE:
https://shorturl.at/6SHQU

Cobertura en el Instituto Cervantes:
https://tly/ui2Mv

Noticia en La Vanguardia:
https://shorturl.at/rlF]

Informacién en la Unidad empresarial de la

Sociedad suiza de radio y television:
https://shorturl.at/JKsmi

Referencia en Cronicas de la Emigracion:
https://shorturl.at/3D]Oa

Noticia en el periédico ABC:

https://t.ly/Fsvco
Informacién en el periédico Nuevo Diario:

https://t.ly/EZbUS§
Noticia en Periodistas en espafiol:

https://t.ly/vdSGs

Desde la Junta de ASELE, agradecemos a to-
dos estos medios su contribucién a la difusién
de una de las citas anuales de referencia para los
profesionales del espafiol.

Foto de familia del 34.° Congreso Internacional
de ASELE

2. FirmA DEL cONVENIO ASELE-SEA
EN VOLADILLA: 34.0 CONGRESO
INTERNACIONAL DE ASELE

Fundada en 1987, la Asociacién para la Ense-
fanza del Espanol como Lengua Extranjera
(ASELE) (www.asele.org) se cre6 para res-
ponder a un movimiento de interés en todo el
mundo por el aprendizaje del espafol y de las
culturas hispénicas. Es una asociacién global de
profesionales del espanol que cuenta con 940
socias/os de 76 paises en los cinco continentes.
La asociacién integra a docentes de espafiol de
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todos los sectores educativos y a otras/os pro-
fesionales de la lengua. Desde 1989, celebra un
Congreso Internacional cuya sede cambia de
universidad cada afio. Ademas de editar un vo-
lumen temdtico sobre los contenidos de cada
congreso, publica también el Boletin de ASE-
LE (semestral), un Boletin electrénico mensual
(BOSELE), y convoca tres Premios de Investiga-
cién para tesis doctorales y memorias de master.
Fundada en 1993, la Asociacion de Centros
de Idiomas SEA (wwwsea.org.ar) surge como
espacio institucional para la profesionalizacién
del sector de la ensefianza de idiomas y la mejora
continua en la calidad de los servicios ofrecidos
por sus asociados. La asociacién nuclea a mds
de 120 instituciones educativas de toda la Ar-
gentina que cumplen requisitos de calidad. SEA
es creadora y organizadora de los Congresos
Internacionales de Turismo Idiomatico y de los
Congresos Internacionales de Centros de Idio-
mas, ademas de contar con el Sistema de Acre-
ditacién de la Calidad para Centros de Idiomas,
el Programa de Capacitacién y Actualizacién
Profesional e Institucional (PROCAPI) y un
boletin electrénico mensual (Infoldiomas).

La iniciativa de establecer un convenio de
colaboracion entre ASELE y SEA se enmar-
c6 en la celebracién del 34.° Congreso Inter
nacional de ASELE celebrado en la ciudad de
Edimburgo (Reino Unido) del 16 al 20 de julio
de 2024. Durante el congreso se celebré una
Jornada dedicada a la ensefianza del espafiol en
Iberoamérica que conté con 5 especialistas de
Argentina, Brasil, Colombia, México y Pera.
Esta iniciativa ha supuesto una oportunidad
unica de promocionar y poner en valor a escala
global, frente al profesorado de lenguas, las ac-
tividades de ambas asociaciones, con el fin de
desarrollar iniciativas conjuntas para fomentar
el desarrollo de la ensefianza del espanol.

3. ASAMBLEA GENERAL ORDINARIA DE
soc10s/as bDE ASELE

@) Renovacion de cargos
Este ano correspondia renovar los cargos

de secretaria, tesoreria, y vocalia de interna-
cionalizacion. El 19 de julio de 2024, durante
la Asamblea General Ordinaria de ASELE, se
aprob6 por asentimiento, la renovacién de car-
gos de la Junta Directiva que correspondian,
quienes manifestaron su interés en hacerlo:

* Antoni Nomdedeu Rull (Universitat Rovira i
Virgili, Espafia) como secretario;

¢ Francisco Jiménez Calder6n (Universidad de
Extremadura, Espafia) como tesorero;

e Marta Saracho Arndiz (Politécnico do Porto,
Portugal) como vocal de internacionalizacion.

Asimismo, se record6 que:

“Los miembros de la junta directiva de
ASELE no perciben remuneracién alguna por
desarrollar sus funciones. Formar parte de la
junta directiva de la asociacién requiere cum-
plir con una serie de funciones y con plazos
concretos y fechas limite para acometerlos a
lo largo del afio, asi como trabajar en equipoy
con dedicacion plena alo largo de todo el afio.
La dedicacién a ASELE incluye también los

periodos vacacionales y el verano.”

De este modo, renovados los cargos de secre-
taria, tesoreria, y vocalia de internacionalizacion,
la junta directiva de ASELE quedé constituida
por las siguientes personas: Javier Munoz-Basols
(presidente); Mara Fuertes Gutiérrez (vicepre-
sidenta); Antoni Nomdedeu Rull (secretario);
Francisco Jiménez Calderén (tesorero); Rail
Urbina Fonturbel (vocal de comunicacién); Elisa
Gironzetti (vocal de publicaciones); Marta Sara-

cho Arnaiz (vocal de internacionalizacién).

b) Premios de investigacion ASELE

ASELE, fiel a su compromiso con las/os
profesionales del espafiol de todo el mundo,
ha querido continuar un afio mds premiando
la excelencia investigadora en el dmbito el es-
pafiol como lengua extranjera, segunda o de
herencia. La Junta de ASELE se reuni6 du-
rante el mes de agosto de 2024 para fallar los

10/ Boletin de ASELE



Premios de Investigacién ASELE 2024 que se
dieron a conocer durante el Congreso. Se fall6
por tercera vez el premio ASELE-Routledge
para tesis doctorales.

El Premio de Tesis Doctoral ASELE-Rout-
ledge es el primero de sus caracteristicas en el
ambito del espafiol y el Gnico premio internacio-
nal en la ensenanza de lenguas que cuenta con
la figura de un/a mentor/a. El premio nace para
contribuir a desarrollar nuevos planteamientos
tedricos y aplicados en la bibliografia especiali-
zada y generar mediante esta iniciativa un im-
pacto positivo en la ensefianza del espafiol y en
la profesién. Su objetivo consiste en impulsar las
carreras académicas y docentes de jévenes in-
vestigadores/as para que lideren proyectos sobre
el espanol. Se trata de una colaboracién entre
Routledge, una de las editoriales académicas de
mayor prestigio e impacto en el &mbito de la lin-
giiistica aplicada, y ASELE, una de las asociacio-
nes de profesionales del espafol mds longevas.
La persona premiada contard con la figura de
un/a mentor/a especialista en la materia que le
guiard hasta la entrega del manuscrito final y se
beneficiard de publicar su investigacién en una
editorial con distribucién internacional.

Se recuerda, ademds, que dicha colaboracién
supone una importante apuesta para apoyar y
lanzar las carreras de j6venes investigadoras/
es, al ocupar la editorial Routledge (Francis &
Taylor Group) la primera posicién en el area
de Educacién (un ICEE del 119, un indicador
que mide el prestigio de la editorial en libros
de los dmbitos de ciencias sociales y humani-
dades) y la quinta posicién en el de Lingiiistica,

Literatura y Filologia (con un ICEE del 138) del
ranking de editoriales extranjeras del Scholarly
Publishers Indicators (SPI) in Humanities and
Social Sciences. Del mismo modo es la segunda
editorial internacional mejor valorada de todas
las materias, con un ICEE de 1126.

También se fallaron los Premios de Investiga-
ci6én ASELE 2024 en la modalidad de tesis doc-
torales y memorias de master. El jurado estuvo
compuesto por la Junta Directiva de ASELE y
el asesor de espanol de la editorial Routledge.
Los criterios que se tuvieron en cuenta fueron
los siguientes:

- Originalidad.

- Relevancia del trabajo para la ensefianza
del espanol.

- Actualidad del tema.

- Rigor metodolégico y precisiéon en el uso
de conceptos.

- Potencial del trabajo para generar impacto
en la profesion.

Un ano mads se pudo comprobar la excepcio-
nal calidad de los trabajos que se presentaron
en ambas categorias. Cabe recordar que este

es el Unico premio de estas caracteristicas
para memorias de master y tesis doctorales
que existe en el ambito del espafiol como LE/
L2 en la actualidad. El fallo de los premios fue
el siguiente:
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Premio de Investigaciéon ASELE - Tesis doctoral ASELE-Routledge 2024

Premio de Investigaciéon ASELE - Tesis doctoral Coleccién ASELE 2024
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Animamos un afio mds a quienes estén elabo-
rando trabajos de investigacién de estas carac-
teristicas a que se presenten a nuestros premios
y al conjunto de socios/as a que contribuyan a
su difusién, ya que constituyen una de las sefias
de identidad de ASELE. Para poder presentarse
al premio es necesario ser socio/a y estar al co-
rriente del pago de la cuota.
¢) Publicaciones de ASELE

ASELE, en su compromiso con las/os jévenes

investigadoras/os, continda premiando la exce-
lencia en la investigacién con la publicacién de
nuevos volimenes en la coleccién Monografias
ASELE. Las socias/os de ASELE reciben en pri-
micia acceso a estas publicaciones que se pue-
den descargar en los enlaces de debajo. Estos
son los titulos recientemente publicados:
La monografia Contando una bistoria: lite-
ratura y creatividad en la clase de espafiol
como L2, de Sarah Marie Gielink, correspon-
diente al Premio Coleccién ASELE 2023, Me-
moria de Master.

Esta monografia ofrece un estudio empirico
basado en el empleo de textos literarios para la
ensefanza del espafiol. En concreto, se anali-
zan los resultados de una propuesta didictica
que busca poner en prictica la agentividad del
alumnado en el aprendizaje basindose en el
desarrollo de la competencia discursiva.

La monografia La mujer y la familia: aproxima-

Noviembre de 2024/ 13



cion a la cultura a través del estudio contrastivo de
la fraseologia espaniola y bantii, de Stella Isabelle
Njike Yoba, correspondiente al Premio Colec-
cién ASELE 2023 - Tesis Doctoral.

Esta monografia constituye una aportacién
novedosa al campo de la ensenanza del espafiol
como lengua extranjera a partir del estudio con-
trastivo del tratamiento de la mujer y la familia
en el refranero hispano-banta.

En la actualidad, se encuentran ademas en pre-
paracién las monografias correspondientes a los
premios de investigacion ASELE en su ediciéon
de 2023, fallados durante la tltima Asamblea
General de Socias/os y también anunciados en
la pieza anterior de este BOSELE.

Se recuerda que el acceso a estas publicacio-
nes es exclusivo para las/os socias/os de ASE-
LE durante un afo desde su aparicién, por lo
que rogamos que No se compartan Con perso-
nas ajenas a la asociacién. Muchas gracias por
vuestra colaboracién.

d) 35.° Congreso Internacional de ASELE - Castellon
2025

El 35.° Congreso Internacional de ASELE
tendra lugar en la Universitat Jaume I de Cas-

tellén - Castellé (Espafia) del 28 de julio al 1
de agosto de 2024. El comité organizador del
congreso, en colaboracién con la junta directiva
de ASELE, ya se encuentra inmerso en los pre-
parativos del encuentro, que tendrd como pais
invitado a Alemania.

Castellon de la Plana se asienta en un encla-
ve unico, rodeado de sierras, playas y numero-

sos pueblos llenos de encanto e historia, entre
otros Morella, Pefiiscola, Benicassim o Castell-
fort. En el siguiente video podéis conocer algu-
nos de los lugares emblematicos de la zona que
pueden visitarse durante los dias del congreso.
Os anunciamos con gran ilusién el lanzamien-
to de la pagina web del 35.° Congreso Interna-
cional de ASELE tendrd lugar en la Universitat
Jaume I de Castell6n - Castellé (Espafia) del 28
de julio al 1 de agosto de 2024, donde podréis
encontrar toda la informacién sobre el congre-
so: https://asele.uji.es. El plazo de envio de pro-
puestas (comunicaciones, talleres y pésteres)
estd abierto hasta el dia 15 de febrero de 2025,
a través del formulario disponible en la seccién
“Envio de propuestas” de la pagina web.

El tema central del congreso es Aprendizaje
informal, inmersién lingiiistica y transferencia
del conocimiento en la ensefianza del espafiol
LE/L2/LH. Este tema central del congreso estd
distribuido en tres bloques de trabajo. El pri-
mero versard sobre la Aprendizaje informal o
incidental del espafiol LE/L2/LH; en el segundo
se abordard el tema de la Inmersién lingiistica
y ensenanza del espanol LE/L2/LH; y el terce-
ro estard dedicado a la Transferencia docente,
curricular y comunitaria del espanol LE/L2/LH.
Dichos bloques contienen las lineas de trabajo
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que se senalan a continuacion:

I. Aprendizaje informal o incidental del espa-
nol LE/L2/LH

Nuevos enfoques, metodologias y herramien-
tas para el aprendizaje

Aprendizaje informal a través de medios de
comunicacion, redes sociales y apps
Telecolaboracién, eTdndem y MOOC
Aprendizaje colaborativo, grupal y COIL (Co-
llaborative Online International Learning)
Pedagogia ludica y aprendizaje informal

o incidental

Aprendizaje auténomo e Inteligencia Artificial (IA)

II. Inmersién lingiiistica y ensefianza del espa-
fiol LE/L2/LH

Inmersién lingtiistica y cultural en programas
de estudios en el extranjero

Entornos multilingiies, practicas plurilingties e
inmersién lingtiistica

Entornos virtuales para la inmersién lingiistica
Inmersién y desarrollo de la competencia
gramatical

Interaccion, feedback y (auto)evaluacién como
resultado de la inmersién

Aprendizaje incidental del vocabulario en
entornos de inmersién

III. Transferencia docente, curricular y comu-
nitaria del espafiol LE/L2/LH
Transferencia de habilidades y ensefianza de
lenguas
Diversidad, disefio curricular e impacto social
Aprendizaje servicio, aprendizaje comunitario
y transferencia
Herramientas digitales para generar transfe-
rencia del conocimiento
Ciencia abierta, redes sociales y divulgacién
Formacién para la transferencia e innovacién
educativa
Para cualquier consulta relacionada con el con-
greso, se puede contactar al comité organizador
en la siguiente direccién: asele@uji.es

Ya estdn confirmados los ponentes invitados
al 35.° Congreso Internacional de ASELE, un

elenco extraordinario de especialistas de reco-
nocido prestigio internacional. Las profesoras
Carol Klee (University of Minnesota, EE.UU))
y Rocio Caravedo (Pontificia Universidad Ca-
télica del Pertd y Academia Peruana de la Len-
gua) y el profesor Daniel Cassany (Universidad
Pompeu Fabra, Espafa) dictardn las conferen-
cias plenarias. Por su parte, las profesoras Elea
Giménez Toledo (Consejo Superior de Investi-
gaciones Cientificas, Espafia) ¢ Inma Alvarez
Puente (The Open University, Reino Unido) y
el profesor Antonio Cano Ginés (Universidad
de La Laguna, Espafia) participarin en una
mesa redonda sobre Divulgacién de la investi-
gacién y transferencia del conocimiento desde
el espanol.

Ademis, estd prevista la participacién de dos
invitados de honor, cuyos nombres anunciare-
mos préximamente. También contaremos con
una seleccién de presentaciones institucionales
y editoriales, como es habitual en los congresos
de ASELE.

4. NUEVA PUBLICACION DE
VOLUMEN TEMATICO
Es un placer presentar el volumen temati-
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co Interaccion, discurso y tecnologia en la enseianza
del espariol (ISBN: 978-84-18465-86-4), editado
por Raul Urbina Fonturbel, Maria Simarro Vaz-
quez, Antonio Portela Lopa y Carmen Ibanez
Verdugo y publicado integramente en abier-
to por el Servicio de publicaciones de la Univer-
sidad de Burgos. La obra se encuentra también
disponible en el Centro Virtual Cervantes del
Instituto Cervantes,

El volumen consiste en una compilacién
actual, innovadora y multidisciplinaria dise-
flada a partir de una seleccién de los trabajos,
sometidos a evaluacién por pares (peer review)
y transformados en capitulos, del 33.° Congre-
so Internacional de ASELE, celebrado en la
Universidad de Burgos en septiembre de 2023.
En los capitulos que conforman el volumen
se abordan los desafios y los aspectos mas in-
novadores en la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera, segunda lengua y lengua de
herencia. Una de las novedades del volumen
consiste en su enfoque en tres ejes principales
sumamente necesarios en la actualidad para
las practicas docentes: 1) la interaccién en
el aprendizaje, 2) el discurso en la ensefianza y
3) la integracién de la tecnologia y mediacién
tecnoldgica en el ambito educativo del espanol.
Este volumen temadtico no solo ofrece una vi-
sion integral de las practicas actuales y futuras
en la ensefianza del espafiol LE/L2/LH, sino
que también plantea reflexiones criticas sobre
cémo adaptar y mejorar estas practicas en un
mundo cada vez mas digitalizado e interco-
nectado. A través de este triple enfoque, In-
teraccion, discurso y tecnologia en la ensefianza del
espafiol se presenta como una obra de referen-
cia indispensable para educadores, investiga-
dores y profesionales dedicados a la ensefianza
del espafiol en diversos niveles y contextos.
Felicitamos a los editores y autores por la apa-
ricién de esta publicacién que, sin duda, se
convertira en un volumen de referencia para los
profesionales del espafiol en los préximos afios

5. Nueva wesB DE ASELE:

WWW.ASELE.ORG

Nos complace anunciar el lanzamiento de la
nueva pagina web de la asociacién: wwwasele.
org, que ofrece un disefio moderno y funcio-
nal pensado para ofrecer una imagen moderna
y una experiencia mds dindmica y accesible a
nuestras/os socias/os y personas interesadas.
También ASELE tendrd ahora un dominio web
que se corresponde con el nombre de la aso-
ciacién, haciendo mds localizable su web en
Internet y mejorando su posicionamiento en el
ambito digital: www.asele.org.

La web se divide en varias secciones: infor-

macién sobre la asociacién, su historia y sus
juntas directivas; datos sobre las/os socias/os y
cémo asociarse; informacién sobre los congre-
sos celebrados y el préximo congreso; acceso a
las publicaciones de ASELE; convocatorias de
premios; contacto y pago de cuota. También
incluye enlaces a las redes sociales en las que
ASELE tiene presencia.

Entre las novedades de la pagina web, nos

gustaria destacar un mend superior muy intuiti-
vo que facilita la navegacién, el mapa interacti-
vo de socios/as distribuidos/as por continentes
y paises y el formulario simplificado para hacer
efectivo el pago de la cuota, entre otras funcio-
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nalidades. La plataforma estd optimizada para
dispositivos moviles y tabletas digitales, para
poder disfrutar de una experiencia de navega-
cién fluida desde cualquier lugar.

6. MEMBRESIAS E INFORME
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DE TESORERIA

ESTADO DE LA ASOCIACION: SOCIAS/OS
DISTRIBUIDOS POR PAfSES

A fecha de 22 de noviembre de 2024, la Asocia-
cién cuenta con 940 socios/as que se distribu-
yen en 76 paises. Desde la fecha de publicacién
del ultimo Boletin, el nimero de socias/os se ha
incrementado en 31 y se han incorporado dos
nuevos paises: Cabo Verde, con 2 socios/as, y
Uruguay, con 1 socia/a. Ademads, Espafia incor-
pora 8 socias/os; Reino Unido afiade 6; Alema-
nia suma 3 mds; Estados Unidos e India agregan
2; y, finalmente, China, Costa Rica, Filipinas,
Francia, Grecia, Islandia, Italia, Marruecos,
Paises Bajos, Rumania y Suiza incorporan 1. La

distribucién completa es la siguiente:

Pais Soci1as/os A 22/11/2024
Albania 2
Alemania 39
Argelia 13
Argentina 2
Australia 5
Austria 3
Bélgica 6
Bosnia-Herzegovina I
Brasil 16
Bulgaria I
Cabo verde 2
Camerun I
Canada 8
Chile 6
China 18
Chipre 3
Colombia I
Corea 3
Costa de Marfil I
Costa Rica 3
Croacia I
Dinamarca 3
Ecuador I
Egipto 3
Emiratos Arabes Unidos 2
Eslovaquia 2

Eslovenia 4
Espana 410
Estados Unidos 54
Estonia 2
Etiopia I
Filipinas 4
Finlandia 3
Francia 25
Gaboén 2
Grecia 9
India 6
Iran I
Irlanda 8
Islandia 7
Israel 5
Ttalia 45
Jamaica I
Japén 51
Jordania 2
Letonia I
Libano I
Lituania I
Malta I
Marruecos 1
México 10
Noruega I
Nueva Zelanda I
Paises Bajos 8
Peru

Polonia 11
Portugal 20
Puerto Rico I
Reino Unido 51
Rep. Checa I
Rep. Democritica del Congo 4
Rep. Dominicana I
Rumania 3
Rusia 2
Senegal I
Serbia I
Singapur 2
Sri Lanka I
Suecia 4
Suiza 10
Tailandia I
Taiwan 1
Trinidad y Tobago I
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Turquia 2

Uruguay I
Vietnam I
Total: 940 socios/as

ESTADO DE TESORERIA

A fecha de 21 de noviembre de 2024, el saldo de
la cuenta de la Asociacién se sitda en 52.055,03
EUR. Con respecto a la fecha de publicacién
del dltimo Boletin, los gastos de gestoria, se-
cretaria técnica, comisiones administrativas y
bancarias, devoluciones, impuestos, Premios
ASELE, publicaciones y mantenimiento de la
web ascendieron a 10.121,63 EUR. Por su par-
te, los ingresos, derivados de las cuotas de los
socios y los rendimientos del dltimo congreso,

suman un total de 12.681,80 EUR.
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eArticulo de fondo

ANDRES (GARCIA ALVAREZ

PROCEDIMIENTO METODOLOGICO
DE SELECCION LEXICA EN ELE:
COMPLEMENTACION DE LOS CAMPOS
SEMANTICOS DE LA DISPONIBILIDAD
LEXICA CON LAS NOCIONES
ESPECIFICAS DEL PLAN CURRICULAR
DEL INSTITUTO CERVANTES

Biopata

Doctor en Lingiistica Aplicada por la Univer-
sidad de Estudios Extranjeros de Kobe (Japén),
Licenciado en Filologia Hispanica y Lingiistica
por la Universidad de Leén (Espafia), también
posee Misters masteres en Lingiiistica Aplica-
da a la Ensenanza del Espafiol como Lengua
Extranjera y en e-learning por las Universidades
de Jaén y Sevilla respectivamente. Profesor de
ELE en las universidades de Ryukoku y Kobe
(Jap6n), asi como en la de Estudios Extranjeros
de Kioto. Colabora como tutor en el Instituto
Cervantes de Tokio y participa en las pruebas

DELE en Jap6n.

1. INTRODUCCION

Uno de los aspectos principales en el apren-
dizaje de cualquier lengua es el componente 1é-
xico. Este es la savia que dota de significacion
y sentido a todo el sistema lingiiistico (Maiz
Ugarte, 2009). De igual manera, no es redun-
dante recordar que sin el vocabulario no hay
comunicacién (Miguel Garcia, 2005; Baralo,
2005). Y, sin este motivo, la comunicacion, pri-
variamos al discente de su principal aliciente
y motivo para estudiar una lengua extranjera
(Miguel Garcia, 2003).

Ahora bien, el aprendizaje y la adquisicién 1é-
xica es un proceso muy complejo que no debe-
mos confundir con la identificacién y el apren-
dizaje del significado de un diccionario. Esto

seria una manera muy superficial y simplista de
abordar este proceso. De acuerdo con Luque
Duran (2004), el lexic6n mental -lugar donde
almacenamos toda la informacién semdntica-
estd intimamente ligado al entorno: es como un
registro individual en el que el individuo va al-
macenando cada palabra que se le presenta a lo
largo de su vida (Dalurzo y Gonzilez, 2010). De
ahi que todo individuo esté sometido a un con-
tinuo proceso de transformacién debido a que
a cada instante adquirimos experiencias y co-
nocimientos nuevos. Asi, concebimos el hecho
de adquirir vocabulario como un proceso cons-
tante y para toda la vida en el que el discente
progresivamente aprende las diversas acepcio-
nes de una palabra o unidad léxica. Una vez que
aceptemos la necesidad inevitable de ensefiar el
léxico de manera explicita, podremos afrontar
otro tipo de cuestiones de indole tan diversa
e importante como los procesos de seleccién
léxica o el disefio de materiales didacticos.

De acuerdo con Rodriguez Mufioz y Mufioz
Hernéndez (2009), uno de los aspectos primor
diales a los que tenemos que prestar especial
atencion es la eleccién de vocablos para trabajar
en el aula. Siguiendo esta misma linea, Bartol
Herndndez (2006 y 2010) subraya la necesidad
de realizar una seleccién léxica adecuada que
cubra las necesidades de cada alumno en las di-
ferentes fases de la adquisicion de la LE. Los cri-
terios con los que se han abordado este proceso
de seleccién léxica han variado a lo largo de los
anos. En un principio se recurrié al criterio de
frecuencia, pues ya se tenia la conviccién de que
este tipo de palabras (Iéxico frecuente) era el més
util y; consecuentemente, el que debia ensefarse
en la clase de idiomas (Bartol Hernandez, 2006).
Asimismo, estas palabras utiles constituyen la
base sobre la cual se formula y elabora el deno-
minado /éxzco bdsico, en el cual se incorporan las
palabras mas frecuentes o usuales de una comu-
nidad lingiiistica. En este sentido, conforme con
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Sifrar Kalan (2000), las unidades léxicas basicas
se caracterizan por poder aparecer en cualquier
tipo de discurso, con independencia del tema
que se trate, y por su alta estabilidad. Concreta-
mente, Saralegui y Tabernero (2008) indican que
el léxico basico estd compuesto esencialmente
por palabras con informacién meramente de
tipo gramatical, que por otra parte es el Iéxico
mas frecuente: conjunciones, preposiciones,
verbos auxiliares.

A este respecto, Bartol Hernindez (2010)
sostiene que la seleccion éxica para la ensefian-
za de una lengua extranjera no se puede basar
anicamente en el criterio de la frecuencia de las
palabras. Este aspecto ya habia sido sefialado
anteriormente por Carcedo Gonzilez (1998a)
cuando nos informa del sesgo que supone apli-
car exclusivamente el criterio de frecuencia a la
hora de seleccionar el vocabulario que vayamos
aensefiar. Este autor afirma que las palabras que
son muy usadas o consideradas normales tienen
un muy bajo indice de frecuencia, puesto que
este tipo de palabras solo surgen cuando se sus-
cita un tema concreto de conversacion, a saber,
este tipo de palabras siempre estan supeditadas
al estimulo del hablante (Carcedo Gonzilez,
1998a). Ademds, en el caso particular del espa-
fol, el criterio de frecuencia puede aplicarse al
lema de la palabra o a su forma gramatical. Es
decir, por ejemplo, en espafol hay verbos cuya
frecuencia en tercera persona difiere mucho de
la que poseen en otras formas y, por otra parte,
sustantivos cuyo plural es mds frecuente que el
singular, por ejemplo. Por lo tanto, la medida
de frecuencia entrafia algunas dificultades.

A continuacién, nos internamos en este cam-
po de investigacién lingiistica cuyo objetivo es
la recoleccién y analisis del Iéxico disponible
de una comunidad de habla determinada. En
nuestro caso, el principal objetivo estd orien-
tado a facilitar los procesos de seleccién 1éxi-
ca en el dmbito de ensefianza ELE. Para ello
vamos a adoptar la Disponibilidad Léxica (DL)
para medir el caudal léxico de una comunidad
de hablantes en una situacién comunicativa
determinada o un potente dispositivo de diag-

néstico o planificacién didictica, pero como
una propuesta metodolégica interconectada y
complementaria a las nociones especificas del
Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC).
Esta proposicion supera los limites que impone
un procedimiento aplicado aisladamente y se
beneficia de propuestas que aglutinan diversas
fuentes de seleccién léxica que tomadas por si
solas y aplicadas de forma aislada se pueden
considerar incompletas o insuficientes.’

2. CONCEPTO DE DISPONIBILIDAD
LEx1cA (DL)

Para poder precisar la nocion de disponibi-
lidad léxica (DL) es necesario abordarla desde
una 6ptica interdisciplinar que integre toda una
estructura lingiiistica en la compleja red de la
cognicién humana (Avila Mufioz, 2016). El con-
cepto de DL es concebido como un criterio bajo
el cual se formula el 1éxico disponible de una len-
gua. Este léxico disponible estd conformado por
las palabras mds usuales de una lengua, que no
son las mds frecuentes, puesto que solo apare-
cen en tanto en cuanto el tema concreto requie-
ra su uso (Lépez Chévez, 1994; Salazar Garcia,
2004). Ademis, constituye el caudal léxico que
potencialmente puede surgir en una interaccién
siempre y cuando el contexto comunicativo asi
lo requiere (Sanchez-Saus Laserna, 2009). Con-
cretamente, el léxico disponible estd compuesto
principalmente por sustantivos y en menor me-
dida por adjetivos y verbos. Este léxico refleja el
caudal 1éxico que los hablantes usan dentro de
determinados temas o esquemas de conversa-
cién (Avila Mufioz y Sanchez Saez, 2011): la no-
cién de este tipo de léxico se sostiene en la idea
de que ciertas palabras que son muy usadas de
una lengua estdn estrechamente vinculadas con

1 En relacién con este aspecto, remitimos a la lectura de
Gennariy Poeppel (2003) donde se expone la dificultad de las
palabras dentro de un marco de procesamiento léxico centra-
do enlos procesos de lecturay, por otra parte, a los trabajos de
Laufer (1990, 1997) centrados en la ensefianza aprendizaje de

lenguas extranjeras.
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la actualizacién o no de determinados temas en
una conversacion.

Asimismo, la disponibilidad léxica es produc-
to de la interaccién entre una palabra y la cate-
goria semadntica o nocional (centro de interés)
al que pertenece. Asi una misma palabra puede
aparecer en diferentes centros, pero solamente
tiene una alta disponibilidad en uno de ellos;
por ejemplo, el caso del vocablo coche y su ca-
tegoria nocional de transporte en el diccionario
de DL de Castilla-La Mancha de Herndndez-
Mufioz (2006: 128): en esta categoria tiene una
disponibilidad de 0.870, mientras que en la ca-
tegoria de la ciudad baja a 0.691 y en la del cam-
po tan solo adquiere el valor de 0.019.

Para recolectar este léxico disponible, par-
timos de unas pruebas de tipo asociativas que
pivotan en torno a unos centros de interés (CI)
o estimulos de partida. Alrededor de estos cam-
pos temadticos surge un tipo de palabras que se
supone que pertenecen al acervo lingiiistico o
potencial de los hablantes (Avila Mufioz, y Sén-
chez Siez, 2011). Se supone que los hablantes
hacen uso de este potencial léxico en una in-
teraccién comunicativa siempre y cuando esta
discurra por los cauces oportunos, es decir,
solo se activa cuando surge el tema concreto
en cuestién. La disponibilidad Iéxica aparte de
revelar el tipo, el tamafo y la riqueza del voca-
bulario usado por una determinada comunidad
de hablantes, nos aporta pruebas del proceso
cognitivo de seleccién léxica que tiene lugar
en nuestra mente (Hernandez-Mufioz, Izura y
Tomé, 2014).

2 Indice de Disponibilidad Léxica (IDL) muestra el grado de
accesibilidad de un vocablo cuando el tema de conversacién
lo requiere. Se concierte un magnifico indicador del grado de
prototipicidad que las palabras adquieren dentro de los cen-
tros de interés. Por medio de este indice se relaciona el prome-
dio de respuestas con los vocablos de cada centro. Este indice,
cuanto mds se acerque al valor 1, mds coincidencia habrd entre
los informantes, lo cual denotard que estamos ante un campo
compacto o cerrado. En cambio, los valores cercanos a cero se-
falan una gran dispersién de términos reflejando que estamos

ante un campo o centro abierto.

3. LOS CENTROS DE INTERES

Los centros de interés son una serie de estimu-
los relativamente extensos que tienen como
objetivo provocar o producir las respuestas de
los sujetos entrevistados (Samper Hernadndez ez
al., 2003). Mediante ellos se pretende cubrir el
vocabulario basico universal que corresponde
a la esfera vital mds préxima de cualquier ser
humano (Paredes Garcia, 2012). Como metodo-
logia de trabajo con el fin de investigar el Iéxico
potencial, que no se actualiza, se introdujeron
los estimulos verbales temdticos para que asi el
informante pudiera actualizar dicho léxico. Por
este motivo, se empezé a trabajar con los cen-
tros de interés a modo de estimulos para poder
actualizar el caudal léxico disponible (Gémez
Molina y Gémez Devis, 2004). Este objetivo
primigenio se basaba en la accién de recabar
informacidn sobre el léxico temitico, concre-
tamente, en 16 centros de interés o dmbitos
tematicos. Para ello, los datos obtenidos de las
pruebas asociativas controladas en condiciones
experimentales constituyen una manera de lo-
grar que afloren unidades lingiiisticas de poca
estabilidad y frecuencia estadistica (Carcedo
Gonzilez, 1998b).

Las relaciones asociativas que se establecen
entre sus vocablos son debidas a experiencias
personales psicoldgicas (Sinchez-Saus Laserna,
2016 y 2019), por lo tanto, los centros de inte-
rés no constituyen oposiciones paradigmaticas
entre los significados de sus términos, sino que
se basan en las agrupaciones de tipo asociativo
relacionadas intimamente con la experiencia
y realidad de los sujetos informantes. De esta
manera, estamos tratando con conexiones que
se producen en la realidad designada, es de-
cir, son relaciones significativas y designativas
donde fenémenos como las metonimias (con-
tigiiidad referencial), las sinécdoques o meroni-
mias (inclusién real) o las metaforas (similitud
referencial y no semdntica) son de vital impor-
tancia para comprender el funcionamiento de
los centros de interés. En otras palabras, estas
asociaciones deben ser distinguidas de las rela-
ciones auténticamente semdnticas que se fun-
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damentan en el contenido lingiiistico y se basan
exclusivamente en la nocién de significacion y
no designacion (Sdnchez-Saus Laserna, 2016).

Por su parte, los centros de interés (CI) repre-
sentan los sectores semanticos universalmente
mds representativos a lo largo y ancho de di-
ferentes lenguas y culturas (Samper Herndn-

Disposicién Léxica (PPHDL) incluye los 16
centros tradicionales, puesto que estdn avala-
dos por su presencia en numerosas investiga-
ciones y asi se pueden establecer comparacio-
nes entre los estudios franceses e hispanicos
(Carcedo Gonzilez, 1998b).

No obstante, cualquier investigador es libre de

RANGO 1: ambitos muy productivos en todas las investigaciones

CENTRO NUMERO DE PALABRAS
Los animales (24-30)
Alimentos y bebidas (24-29)
Partes del cuerpo (22-27)

RANGO 2: ambitos productivos en las investigaciones

profesiones y oficios
La escuela

La ciudad

Laropa

El campo

(20-23)
(20-23)
(20-23)
(20-22)
(19-22)

RANGO 3: ambitos que no consiguen sobrepasar la media de respuestas

Juegos y distracciones
La cocina y los utensilios
Medios de transporte

(19-20)

RANGO 4: ambitos que no consiguen alcanzar la media de respuestas

Partes de la casa sin muebles
Objetos colocados en la mesa para la comida
Los muebles de la casa

(14-18)

RANGO 5: ambitos muy poco productivos (dreas muy cerradas y poco familiares)

Tluminacién
Trabajos del campo y del jardin

(10-14)
(10-13)

Tabla 1. Clasificacion de los CI segiin su presencia en numerosas investigaciones
Nota. Fuente original (Samper Herndndez, 2002)

dez, 2002). De acuerdo con Gougenheim ez /.
(1964), el motivo que justificaba la eleccién de
estos centros de interés es que todos ellos cum-
plian con la condicién de universalidad como la
coherencia interna.

A este respecto, el Proyecto Panhispanico de

3 Este proyecto se circunscribe tnica y exclusivamente al
ambito de la lengua espanola. Su finalidad principal es la de
confeccionar un diccionario de léxico disponible del espanol
con virtud de la confeccién de listados de disponibilidad 1éxi-
ca en distintas localidades hispanohablantes distribuidas por
todo el mundo. Para mds informacién: http://www.dispolex.

com/info/el-proyecto-panhispanico
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incluir nuevos campos en base de sus intereses
de investigacion. De igual manera, el grado de

productividad no es el mismo en todos los CI.

4. CRITICAS A LOS CENTROS
DE INTERES

Ante las preguntas:; ¢cudl seria la mejor manera
de encasillar en los centros de interés todos los
intereses humanos?, {con cudntos centros de in-
terés tendriamos que trabajar en una propuesta
exhaustiva?, no nos es posible proporcionar una
unica respuesta. Si revisamos con detenimiento
las propuestas tradicionales de los CI, observa-
mos que estamos aun bastante lejos de alcanzar
la representatividad de caricter universal que
los investigadores franceses preconizaban.

A lo largo del tiempo, se han generado mu-
chas dudas de que los 16 centros de interés cu-
bran todos los dmbitos temdticos universales y,
a pesar de que cada investigador puede introdu-
cir nuevas propuestas temdticas, estas no han
logrado mucho consenso. Este hecho redunda
en un alcance mucho mds restringido en su ca-
pacidad de comparacién entre distintas investi-
gaciones. Los centros de interés propuestos por
las investigaciones de disposicién léxica, sobre
todo los que no alteran ni se desvia un dpice de
los preceptos del PPHDL, ni siquiera llegan a
atender o incorporar la mitad de los dmbitos te-
maticos que se proponen en el PCIC.

De igual manera, no se produce un ajuste en-
tre los centros de interés y las nociones basi-
cas referentes a la vida cotidiana presentes en
el MCER (Consejo de Europa, 2002 y 2021).4
Por este motivo, de la misma manera que hi-
cieron diversos autores (Bartol Herniandez,
2010; Tomé Cornejo, 2015; Avila Mufioz, 2016
y 2017) anteriormente, planteamos la necesidad
de adecuar y renovar los listados de los centros
de interés empleados en las investigaciones de
disposicién léxica. Por otro lado, igualmente
es preciso sefialar que los campos semdnticos

4 La version espanola del MCER es el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (PCIC) del 2006.

propuestos en el MCER tampoco se basan en
ningln criterio estadistico ni, que sepamos,
son el resultado de estudios empiricos. Por lo
cual, bajo nuestro punto de vista, también de-
ben ser objeto de estudios criticos y, si procede,

de revision.

5. CONVERGENCIAS Y DIVERGENCIAS EN-
TRE LOS CI Y LAS NOCIONES ESPECIFICAS
DEL PCIC

Para poder evaluar la competencia léxica debe-
mos considerar que la comunicacién en general
tiene lugar siempre en un entorno, de ahi la ne-
cesidad de contextualizar el uso del vocabulario
dentro de lo que la metodologia de la DL ha de-
nominado centros de interés o campos seman-
Si bien el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (Consejo de Europa, 2006)

ticos asociativos.

constituye actualmente el maximo exponente
referencial a la hora de la programacién o pla-
nificacién ELE, este debe tomarse con cautela
(Rubio Lastra, 2019), puesto que el inventario
que aporta es limitado.

Tanto el apartado de nociones generales
como especificas son una orientacién muy ge-
neral que pretende servir de referencia cuando
seleccionamos y distribuimos las unidades 1éxi-
cas que precisamos en los distintos niveles de
dominio (Sinchez Rufat y Jiménez Calderén,
2015). Concretamente, el PCIC no contempla
muchos usos de los hablantes nativos. El cardc-
ter orientativo de esta guia queda especialmen-
te retratado en el hecho de que no coincide con
la manera en la que los métodos ELE tienen
de organizar y presentar los contenidos 1éxicos
en los diferentes niveles de dominio segun el
MCER (A1, Az, B1, B2, Cr, C2).

En este aspecto las pruebas de DL constitu-
yen una adecuada herramienta para mostrar la
competencia léxica del discente, debido a que a
partir de las respuestas el docente puede acce-
der al nivel competencial del estudiante, pero
también, como bien sefial6 Paredes Garcia
(2015), los resultados de estas pruebas permiten
identificar los problemas de déficit Iéxico tanto

Noviembre de 2024 / 25



de manera cuantitativa como cualitativa.

De este modo, en este apartado pretendemos
comparar las convergencias y divergencias en-
tre la disponibilidad léxica y el inventario de las
nociones especificas que el Instituto Cervantes
propone en su plan curricular. Este cotejo que
desarrollaremos posteriormente con mayor
profundidad en la seccién de metodologia nos
sirve para identificar qué nociones especificas
han sido asimiladas por los estudiantes. A su
vez, dichas nociones podrin graduarse gracias
a un andlisis cualitativo de los vocablos con un
mayor o menor indice de disponibilidad y nivel
de representatividad en el corpus que maneje-
mos (Rubio Lastra, 2019).

Primeramente, es necesario resaltar que el
PCIC parte de un enfoque nociofuncionals En
este particular, las nociones especificas recogen
detalles concretos del aqui y el ahora de una co-
munidad de habla, asi como de la manera en
que las unidades léxicas estan conformadas. Es-
tas estdn constituidas por una serie de coloca-
ciones y expresiones idiomaticas; aunque no es-
pecifica qué colocaciones se deben aprender en
cada nivel. Aqui, podriamos retomar el debate
o conflicto en cuanto a la necesidad de definir
si una unidad léxica estd conformada por una
sola palabra (univerbal) o por un grupo de ellas
(pluriverbal). Mientras que el PCIC acepta los
sintagmas verbales complejos G. e., bacer calor),
el PPHDL registra solamente los sustantivos (i.
e., calor). Esta falta de equivalencia entre el con-
cepto de construccion léxica y el de unidad 1é-
xica supone un conflicto que afecta al recuento
de palabras. Con respecto a esta problematica,
autores como Rubio Lastra (2018 y 2019) abo-
gan por registrar por separado el verbo (hacer) y
el sustantivo (caor) cuando el sintagma aparece
en el centro de interés con mayores vinculos
asociativos (por ejemplo, naturaleza o tiempo
atmosférico) y, por el contrario, mantenerlos
juntos si aparecen en otros centros: estos dos
centros no pertenecen a los centros de interés

5 Entendemos por nocidn al concepto que el hablante se re-

fiere cuando realiza un acto de habla.

tradicionales del PPHDL, sino que son creados
ad hoc en funcién de las necesidades y objetivos
de investigacion en un ambito de ELE.

Por dltimo, al comparar los temas de los tra-
bajos de la DL (16 centros de interés) con los te-
mas, mds concretamente con los subtemas, del
PCIC (contabilizamos més de cien) se produce
una falta de equivalencia. Este hecho requerird
que en futuros proyectos de DL se vayan in-
corporando nuevos temas. Sin embargo, de ser
asi, por otra parte, se producird una pérdida de
capacidad de comparacién y de generalizacién
de los trabajos de DL. Si ampliamos los temas
de estudio, al suponer un abanico muy variado
de posibilidades tematicas, se complica enor
memente la posibilidad de coincidir en los mis-
mos temas entre los distintos investigadores.

6. METODOLOGIA

6.1 COMPLEMENTACION DE LA DL conN
LAS NOCIONES DEL PCIC

En esta seccién procedemos a realizar una pro-
puesta metodoldgica interconectada y comple-
mentaria a las nociones especificas del PCIC.
Esta proposicién supera los limites que impone
un procedimiento aplicado aisladamente y se
beneficia de propuestas que aglutinan diversas
fuentes de seleccion léxica que tomadas por si
solas y aplicadas de forma aislada se pueden
considerar incompletas o insuficientes.

En primera instancia, a primera vista hay una
aparente correspondencia entre los centros de
interés del Proyecto Panhispanico de Disponi-
bilidad Léxica (PPHDL) y los dmbitos, temas
y subtemas registrados en el MCER que pos-
teriormente fueron renovados y adaptados en
el PCIC por medio de sus nociones especifi-
cas.® Como podemos apreciar en el siguiente
cuadro, la coincidencia entre estos es aparente-
mente completa. De hecho, todos los CI estin
formulados de manera similar en el MCER o en

6 En el PCIC se establece un inventario de unidades léxicas

que el usuario debe conocer en cada nivel (PCIC, 2006).
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CIdel PPHDL Ambitos del MCER | Temas y subtemas Temasy subtemas del
del MCER PCIC
or. El Cuerpo Humano | PERSONAL 7.1 Partes del cuerpo 1.1 Partes del cuerpo
02. La ropa PERSONAL 9.3 Ropay moda 12.2 Ropa, calzado y
complemento
03. Partes de la casa PERSONAL 2. Vivienda 10.2.2 Partes de la vivienda
04. Los muebles de PERSONAL 2. Vivienda 10.4.1 Muebles y objetos
la casa domésticos
10.4.2 Electrodomésticos
os5. Alimentos y bebidas | PUBLICO 10. Comidas y bebidas | 5. Alimentacién
1.4 Comidas y bebidas
06. Los objetos PERSONAL 10.4 Objetos domésticos
colocados en la mesa
para la comida
07. La cocina y sus PERSONAL 2. Vivienda 5.6 Utensilios de cocina y
utensilios mesa
08. La escuela (muebles | EDUCATIVO 8. Educacién 6. Educacién
y materiales)
09. La calefaccion, PERSONAL 10.2 Caracteristicas de la
la iluminacién y los vivienda
medios para airear un 10.2.4 Condiciones
recinto
10. La ciudad PUBLICO 9. Compras 20.3.1 Ciudad
11. Servicios publicos
12. Lugares
11. El campo PUBLICO 12. Lugares 20.3.2 Campo
2.8 Flora
12. Medios de PUBLICO 5.1 Transporte publico 14.3 Sistema de transporte
transporte 5.2 Transporte privado | 1.9 Medios de transporte
1.13.4 Transporte urbano
13. Trabajos del campo PERSONAL 7.3 Actividad laboral
y del jardin
14. Los animales PUBLICO 2.8 Flora y fauna 20.5 Fauna
15. Juegos y PUBLICO 4. Tiempo libre, 8. Ocio
distracciones entretenimiento 3.5 Fiestas, ceremonias y
celebraciones
16. Profesiones y PROFESIONAL 1.10 Profesion, trabajo | 7.1 Profesiones y cargos

oficios

Figura 1. Correspondencia entre los CI y los dmbitos, (sub)temas del MCER y PCIC

Nota. Cuadro comparativo elaborado a partir del MCER, el PCIC, Bartol Herndndez (2010: 95) y Paredes Garcia

(2015: 8-10). PPHDL (Proyecto panhispdnico de disposicion léxica)
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el PCIC. De igual manera, comprobamos que
todos los dmbitos propuestos en el MCER es-
tdn cubiertos; sin embargo, se percibe un gran
desequilibrio favorable al imbito personal y pt-
blico, y en un claro detrimento del profesional
y educativo:

En este sentido, defendemos la necesidad
de acercar los CI a los temas de comunicacién
propuestos en el MCER (p. 55) renovados y
adaptados en el PCIC. Esta linea de actuacién
didictica estd avalada por los trabajos de Gon-
zilez Fernandez (2014), Paredes Garcia (2015),
Tomé Cornejo (2015), Avila Mufioz (2016), San-
tos Diaz (2017), Rubio Lastra (2018), Hidalgo
Gallardo (2017 y 2019), Jiménez Calderén y
Sanchéz Rufat (2019), Calero y Chen (2022) e
Hidalgo Gallardo y Sénchez Rufat (2022). En

ellos se senala que los estudios de DL por si
mismos no son adecuados o suficientes para
concretar el caudal Iéxico meta referente en la
ensefianza ELE. En este aspecto especialmen-
te hacen hincapié Gonzilez Ferndndez (2014)
y Paredes Garcia (2015). Concretamente, estos
CI no abarcan ni la mitad de los temas o no-
ciones especificas empleadas en el PCIC (Avila
Mufioz, 2016: 8). De tal manera, se requiere una
nueva revisién de los CI para que estos se con-
viertan en un mecanismo fiable de seleccién
de vocabulario meta en los distintos niveles de
dominio lingiiistico (desde el A1 al Cz2, segin
el MCER). Consideramos que esta revisién
se debe realizar partiendo de las 20 nociones
especificas del PCIC, debido a que son estas
las que orientan la confeccién de los materiales

1. PARTES DEL CUERPO HUMANO
[v. Nociones especificas 13.}

NIVEL UNIDADES LEXICAS N’
Ax pelo, ojo, nariz 3
A2 cabeza, cara, brazo, mano, dedo, pierna, pie, oido, muela, garganta, estomago,

espalda 12
Br miisculo, hueso, piel, corazdn, pulman, cuello, bombros, pecho, cintura, barriga,

rodilla, tobillo, codo, musieca 14
B2 frente, mejilla, barbilla, ceja, pestaia, cana, uiia, cerebro, bigado, rifion, intesti-

no, esqueleto, columna, costilla, nervio, articulacion, arteria, tendon 18
Cr pata, napia, coco, vientre, ombligo, pufio, palma de la mano, pulgar, indice,

crdneo, vértebra, pancreas, colon, timpano, cornea, aparato digestivo, sistema 17

circulatorio
C2 crisma, mollera, coronilla, tronco, extremidad superior, extremidad inferior, 14

vértebra cervical, clavicula, tibia, fosas nasales, cuero cabelludo, epidermis

+

NOCION ESPECIFICA
13. Salud e higiene vesicula I
13.7 Estética cabello, vello, (barra de) labios, bigote, barba 1
1.2 Caracteristicas fisicas rostro 1
5.3 Alimentos muslo I
13.6 Higiene diente I

Figura 2. Léxico distribuido en niveles en la nocion especifica partes del cuerpo

Nota. Elaboracion propia a partir del PCIC (IC, 2006)
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ELE y la redaccién de los diplomas de espaiiol
como lengua extranjera del Instituto Cervan-
tes, como es el caso del DELE y SIELE.

No obstante, es preciso delimitar la mues-
tra a analizar, puesto que de otra forma nues-
tro trabajo seria dificilmente abarcable para el
marco de trabajo que disponemos; sobre todo,
al estar sujetos a unas claras restricciones de es-
pacio. Asi que, primeramente, limitamos este
andlisis al centro de interés (CI) del proyecto
panhispdnico: (o1) E/ Cuerpo Humano (CH). Y
luego procederemos a cotejar esta muestra con
el inventario de las nociones especificas del in-
dividuo (dimensién fisica), concretamente con
su primera nocién: 1.1. Partes del cuerpo. Por me-
dio de este ejemplo se pretende sentar las bases
para continuar investigaciones posteriores a

otros ambitos temdticos:’

7 Enlo concerniente al contenido del tema y nociones espe-
cificas relativas a las partes del cuerpo, en la obra del Instituto
Cervantes con 78 unidades léxicas en los dominios de compe-
tencia lingiiistica distribuidos de la siguiente manera: Ar (2
lexias), A2 (12 lexias), B1 (14 lexias), B2 (18 lexias), Cr1 (17 lexias)
y Cz (14 lexias). En estos se recogen palabras univerbales como

pluriverbales (bloques o colocaciones). A estas unidades léxi-

Este procedimiento es uno de los primeros
intentos para alcanzar un inventario léxico
meta referente para la ensefianza ELE basado
en fuentes léxicas contrastadas. El motivo de
escoger este centro de interés es debido a que
no ofrece muchas dificultades de delimitacion.
Esto facilita el manejo de los datos y se adectia
al propésito de investigacién funcional pero
pedagégico que pretendemos desarrollar en
esta seccion.

6.2 DATOS CUANTITATIVOS

Antes de realizar el anilisis del léxico altamen-
te disponible de aprendices universitarios sino-
hablantes® ELE en el centro de interés de las
partes del cuerpo bumano, vamos a presentar los
datos de la muestra. En cuanto a los datos re-
lativos a los estudiantes ELE, estos correspon-

cas hay que sumarles otras dispersas en otras nociones especi-
ficas con lo cual obtenemos un total de 87, aunque est4 cifra
puede estar sujeta a revisién.

8 A falta de estudios de Disponibilidad Léxica realizados en
Japén, partimos de los datos de las variedades dialectales de la

regién de Asia mas préximas (estudiantes sinohablantes).

ELE LM
China Variedad peninsular (Espafia) Variedad
americana
Tianjin | Changchun, Soria Avila Salamanca | Puerto
Pekin, Sian, Rico
Chongging y
Canté6n
N.L 440 100 100 8o 100 558
PRPL | 15460 | 15501 340,96 | 310,65 326,79 3702
T.P. 44.525 62.002 34.096 | 24.852 32.679 10.358
PVL | 1962 | 1539 5870 | s3or 52,65 2,05
T.V. 5650 6773 5870 | 4241 5265 271

Tabla 2. Datos generales de lus diferentes sintopias del CI partes del cuerpo
Nota. N.I. (niimero de informantes), P.P.1. (promedio de palabras por informante), T.P. (total de palabras), P.V.I.
(promedio de vocablos por informante), T.V. (total de vocablos)
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den a los estudios de Hidalgo Gallardo (2019) y
Chen (2021).% Para realizar la comparacién con
las sintopias de los hablantes nativos nos ser-
vimos de los datos de los estudiantes de Soria
(Bartol Herndndez, 2004), de Avila y Salaman-
ca (Galloso Camacho, 2003) y de Puerto Rico
(Lopez Morales, 1999). Veamos en la siguiente
tabla los datos globales del centro de interés de
las partes del cuerpo para asi contextualizar el
andlisis exploratorio:

Al analizar la tabla lo que primeramente nos
llama la atencién son los resultados anémalos
de los datos de Puerto Rico. A pesar de ser la
muestra con mas informantes, de ella se des-
prenden los datos mds bajos de todas las sin-
topias, incluidas las de los estudiantes chinos.
El objetivo de incluir la variedad americana res-
ponde a la necesidad de dar cabida a un amplio
abanico de variedades geolectales de una len-
gua. De esta manera compensamos los sesgos
que impondrian los datos tan solo recabados
de las variedades septentrionales del espafol
peninsular, dejando fuera de la ecuacién las
sintopias del espanol meridional y americano.

Otro aspecto que deberemos tener en cuenta
es el nimero dispar de informantes en cada
estudio:* los aprendices sinohablantes son 540
en total y los hablantes nativos son 838, es decir,
un 64 % mas. Consideramos que este sesgo se
compensa al ser casi el 67 % de ellos proceden-
tes de Puerto Rico. Como podemos comprobar
en la tabla anterior, las aportaciones de estos
informantes apenas han sido poco significati-
vas en la muestra total LM, por lo que su in-
fluencia es muy limitada.

Por otra parte, advertimos que el promedio
tanto de palabras (155 palabras de media de los
estudiantes chinos por 254 de los nativos) como
de vocablos de los estudiantes chinos es bastan-
te inferior que el de los hablantes nativos (17,5
vocablos de media de los estudiantes chinos

por 41,5 de los nativos).

6.3 COMPARACION DE LOS VOCABLOS DE
LAS siINTorias ELE vy LM

El léxico disponible se define por la cualidad
que la palabra adquiere en el lexicén mental. En

ELE LM
China Variedad septentrional peninsular Variedad
americana
Tianjin | Changchun, | Soria Cuenca | Avila Salamanca Zamora Puerto Rico
Pekin, Sian,
Chongging
y Cantén
ojo mano brazo | brazo brazo cabeza ojo ojo
mano nariz pierna | cabeza mano brazo cabeza brazo
pie pie mano | mano 0jo 0jo brazo cabeza
nariz cabeza cabeza | ojo pierna mano nariz pierna
pelo boca 0jo pierna cabeza pierna pierna nariz

Figura 3. Vocablos mds disponibles en el CI del cuerpo humano
Nota. Elaboracion propia

9 Hidalgo Gallardo (2019) trata distintas ciudades de la parte
nororiental de China (Changchun, Pekin, Sian, Chongging y
Canté6n), mientras que Chen (2021) se encarga del municipio

de Tianjin.

otras palabras, cada vocablo se precisa por la
relacién que establece con otros en respuesta a

10 El tamafio de la muestra puede afectar el resultado.
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la evocacién que provoca un determinado esti-
mulo. Estas primeras palabras que se actualizan
en cada centro son las mas disponibles en esa
area nocional, aunque como indican Hernan-
dez-Mufioz y Tomé Cornejo (2017) no tienen
por qué ser idénticas en cada hablante y, de he-
cho, no suelen serlo.

En el caso que nos atafie, el CI partes del cuer-
po bumano, como se puede corroborar en la fig.
3, entre las frecuencias de las muestras analiza-
das el orden de aparicién de los cuatro vocablos
mads disponibles son ojo, brazo, manoy cabeza. En

parece indicarnos que los hablantes nativos y
los aprendices de lenguas extranjeras realizan
diferentes procesos de seleccion léxica de su
respectivo lexicén mental.

En la siguiente tabla registramos el nimero
total de palabras diferentes (vocablos) con un
indice de disponibilidad (ID) superior al 0,1 en
el CI que estamos tratando en las zonas ana-
lizadas. Como hemos sehalado previamente,
este ID se interpreta como un mayor nivel en la
capacidad de accesibilidad mental a la palabra
por parte del hablante.

Tianjin Changchun, Pekin, | Soria Avila Salamanca Puerto
Sian, Chongqing y Rico
Cantén
N.TV.S 17 24 35 33 30 15

Tabla 3. ID de los vocablos en el CI las partes del cuerpo humano
Nota. N.T.V. S (niimero total de vocablos por sintopia)

el proceso de evocacién de los términos 1éxicos
se aprecia una tendencia a actualizar los voca-
blos referentes a las extremidades para luego
elicitar los de la zona interior (brazo-mano-cara-
0j0). Por otro lado, evocan términos en posicién
superior y después actualizan los de posiciones
inferiores (brazos-piernas). Otro aspecto desta-
cable es que en las muestras de los estudiantes
sinohablantes los vocablos mas disponibles son
o0jo 'y mano, mientras que en las ELE domina
brazo en la mayoria de las sintopias peninsula-
res (Soria, Cuenca y Avila). En cambio, al igual
que las muestras chinas, el término ojo también
es el vocablo mis disponible en Puerto Rico y
Zamora. Por el contrario, en estas dos ultimas
el término mano no aparece entre los cinco vo-
cablos mds disponibles. Por otra parte, mien-
tras que los vocablos pie y nariz son altamente
disponibles entre las sintopias chinas, estos es-
tdn ausentes en las espafiolas, como es el caso
de pie en todas ellas, o, tan solo, estdn presentes
en algunas, como es el caso de nariz que solo
aparece entre los 5 términos mas disponibles en
la muestra de Zamora y Puerto Rico. Todo esto

En la tabla 3 se refleja de forma clara que los
estudiantes ELE evocan una cantidad de voca-
blos mucho mds inferior a la de los nativos (a
excepcion de los estudiantes boricuas). Pase-
mos a detallar cudles son los términos concre-
tos que se evocan:

Por dltimo, sefialamos que, si nos centramos
en los érganos internos del cuerpo humano,
apreciamos que estos apenas tienen presencia
entre los vocablos altamente disponibles. En
las ocasiones en que los evocan aparecen en los
ultimos puestos de la clasificacién. De esta ma-
nera, se puede averiguar si el déficit de vocabu-
lario ELE esta correlacionado por la ausencia
de esos conceptos nocionales o términos en el
léxico disponible de su lengua materna.

6.4 LEXICO DISPONIBLE EN MANDARIN
DE LOS ESTUDIANTES SINOHABLANTES

Normalmente, una gran parte de trabajos de
DL se limitan a comparar el léxico disponible
LE con otro (o con varios) en LM que sirva de
referencia. No obstante, Chen (2021 y de Ca-
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TIANJIN CHANGCHUN, PEKiN, | SoOria Avira SaramaNnca | Puerto Rico
S1AN, CHONGQING Y
CANTON
0jo mano brazo brazo cabeza 0jo
mano nariz pierna mano brazo brazo
pie pie mano 0jo ojo cabeza
nariz cabeza cabeza pierna mano pierna
pelo boca 0jo cabeza pierna nariz
cabeza pierna pie pie nariz dedo
boca pelo dedo dedo dedo boca
pierna oreja oreja nariz pie pie
oreja dedo nariz oreja boca oreja
brazo corazén boca boca oreja pelo
cara brazo rodilla rodilla rodilla ufa
dedo cara codo cuello una corazén
corazén estémago pelo codo cuello oido
pecho piel cuello ufia codo estémago
diente diente mufieca pelo pelo rodilla
estémago | cuello ufa mufieca tobillo cuello
lengua pecho diente corazén hombro muslo
labio tobillo tobillo mufieca pulmén
ufia pecho diente estémago lengua
lengua hombro espalda diente espalda
espalda espalda hombro espalda codo
ceja corazén estébmago | corazén tobillo
hombro pene pulmén ceja
cuerpo cadera labio pecho
lengua higado cara
cara pecho tronco
estomago ceja lengua
ceja muslo antebrazo
tronco antebrazo | higado
pulmén cadera muslo
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labio torax
higado tronco
culo pestafia
antebrazo

pestafa

Figura 4.

Vocablos en el CI las partes del cuerpo bumano

Nota. Elaborado a partir de las bases de datos de Galloso Camacho (2003), Bartol Herndndez (2004), Galloso Cama-

cho (2003), Hidalgo Gallardo (2019) y Chen (2021)

China
LE (espanol) LM (mandarin)
Tianjin Changchun, Pekin, Sian, Chon- Tianjin
gqingy Canton
0jo mano *o0jo
mano nariz *nariz
pie pie *mano
nariz cabeza *oreja
pelo boca *boca
cabeza pierna *cabeza
boca pelo *pie
pierna oreja *pierna
oreja dedo *brazo
brazo corazén *pelo
cara brazo *cuello
dedo cara *dedo
corazén estomago pecho
pecho piel *cara
diente diente *ceja
estomago cuello *rodilla
lengua pecho cintura
labio *hombro
una *corazén
lengua *espalda
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espalda

una

ceja vientre / abdomen / barriga
hombro brazo
cuerpo dedo del pie

*tobillo

*diente

*culo / nalga

*muslo

*higado

*estomago

*codo

Figura 5. Vocablos del CI partes del cuerpo bumano en las sintopias chinas
Nota. Basado en Chen (2021) y Calero Ferndndez y Chen (2022)

lero Fernandez y Chen (2022) van un paso mads
adelante. Concretamente, Chen (2021) en su te-
sis doctoral realiza una prueba de disponibilidad
léxica en la que se recoge el léxico disponible del
centro disponible del cuerpo humano a aprendien-
tes chinos de Tianjin tanto en espafiol (ELE)
como en su lengua materna (LM), el mandarin.
Por medio de los vocablos actualizados en man-
darin obtenemos las nociones con un alto indi-
ce de disponibilidad que los estudiantes chinos
pueden evocar en su lengua materna. ™

La originalidad y novedad de este método ra-
dica en que estos datos nos servirdn para com-
parar las coincidencias y diferencias de palabras
evocadas por estos mismos en espafiol (ELE)
y, finalmente, decidir las implicaciones meto-
dolégicas y determinar intervenciones didécti-
cas alineadas con las necesidades concretas del
alumnado. En este trabajo nos servimos de estos
datos (vocablos) y de las traducciones al espafiol
en el articulo de Calero Ferndndez y Chen (2022:
153-158) para seguir profundizando en las posibi-
lidades de este método de seleccién léxica:

Si comparamos los vocablos evocados en man-

11 Recordemos que solo se registran los términos con un ID

superior a o,I.

darin como lengua materna (MLM) con los de
los geolectos de espafnol como lengua materna
(ELM), de nuevo, apreciamos que las nociones
actualizadas en los primeros lugares por unos
y otros no son coincidentes ni aparecen en el
mismo orden. Aunque también hay que matizar
que igualmente coinciden en muchas otras no-
ciones altamente disponibles.” Este hecho se ve
reflejado en que los vocablos mds disponibles en
mandarin y en espafiol indican las mismas par-
tes del cuerpo a excepcién del término dedo que
aparece en la posicién 12 en la lista del MLM.
Otra diferencia es que los términos relativos a la
cara aparecen reflejados en el lexicén mental de
los estudiantes chinos mucho antes que en el de
los nativos hispanos. Por una parte, otra discre-
pancia es la ausencia en los estudiantes chinos
de términos tales como tronco, cadera, mufieca,
lengua, antebrazo, tdrax, pene y, por el contrario,
los informantes hispanohablantes no tienen pre-
sentes nociones relativas a barriga, vientre, codo,
cintura, o abdomen.

La presencia de estos vocablos (MLM) en la

12 Marcados dichas coincidencias por medio de un asterisco
en la lista de vocablos de la sintopia de Tianjin del mandarin

como lengua materna.
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estructura semdntica del lexicén de los estu-
diantes chinos nos sefiala un hecho de vital im-
portancia: a pesar de poseer estos vocablos en
la mente, no los actualizan en ELE puesto que
posiblemente no estén familiarizados con ellos
(Calero Fernandez y Chen, 2022). Por lo cual,
estos términos reflejan el vacio léxico que estos
aprendientes tienen en el vocabulario ELE rela-
cionado con este ambito tematico.

Calero Fernandez y Chen (2022), debe aprender
el alumno chino para que pueda acercarse al 1é-
xico disponible de un nativo hispano (preuniver-
sitario). En concreto, se registra el vocabulario
no actualizado por los estudiantes chinos ELE
indiferentemente de la zona; se entiende que,
si ese léxico no aparece en todos los geolectos,
es inestable. Asimismo, basindose en la plani-
ficacién propuesta en el listado de las nociones

CI: Partes del cuerpo humano
Voca- presentes en MLM Ausentes en MLM
blos:
Niveles: Arx — —
espalda labio, lengua
Az
Br muieca, cadera, antebrazo, pulmén
*cuello, *hombro, codo, cintura, tobi-
llo, muslo, culo, barriga, rodilla,
B2 pestana, pene, rifiéon

*ceja, *ufia, abdomen, nalga, higado

Figura 6. Planificacion y distribucion del léxico por niveles para discentes chinos ™
Nota. Tomado de Calero Ferndndezy Chen (2022: 160)

6.5 PLANIFICACION DE LA SELECCION
LEXICA EN BASE AL PCIC

En este estadio del proceso metodoldgico, Ca-
lero Ferndndez y Chen (2022) plantean tratar la
planificacién y seleccién del caudal léxico espa-
fiol, que deben aprender los estudiantes ELE, a
partir del vocabulario que estos sean capaces de
evocar en su lengua materna. En este sentido,
primero se aconseja introducir el léxico que se
suscita rdpidamente en su lengua materna para
luego introducir paulatinamente el que no se
evoca tan rapidamente en la mente de los estu-
diantes ELE.» En el siguiente cuadro (fig. 6) se
reproducen las unidades 1éxicas que, conforme a

13 Aunque en nuestro ejemplo sigamos con los estudiantes si-
nohablantes, el procedimiento es extrapolable y aplicable para

otros grupos y/o nacionalidades.

especificas del PCIC, se asigna el vocabulario
entre los niveles de referencia (MCER), desde
el Ax al B2, en base al léxico disponible (LD)
del mandarin y a la distribucién del caudal léxico
planteado en el PCIC:

Estos autores han descartado los vocablos
de vientre, tronco y tdrax. El motivo de descartar
dichas voces es que, por una parte, el término
wvientre no aparece ni el inventario de disponibi-
lidad léxica ELE ni en ninguno de los territorios
ELM, aunque aparece en el PCIC en el nivel
Cry se evoca en la prueba de DL de mandaria
(MLM). Por otra parte, el vocablo #ronco apa-
rece en el nivel C2 del PCIC y estd presente
en todas las sintopias de ELM (excepto en la

14 Hacen corresponder estos niveles con los grados de Filo-
logia Hispanica de las universidades chinas (Ar equivaldria al

primer curso y el B2 al cuarto y dltimo curso).
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de Puerto Rico), pero no estd evocado ni en los
resultados de la prueba de disponibilidad léxica
de los estudiantes ELE ni en los de MLM. Por
ultimo, la voz tdrax no se encuentra ni el PCIC
ni en el inventario de MLM ni siquiera en el
ELE, tan solo estd presente en un tnico geolec-
to (Avila) de ELM.

En definitiva, cuando analizamos las voces
relacionadas con el drea nocional de las partes
del cuerpo bumano advertimos que los vocablos
evocados por los informantes chinos tanto en
ELE como MLM estan presentes las respecti-
vas nociones especificas y niveles de referencia
del PCIC. Asimismo, una parte de las unidades
léxicas que estos autores proponen ensefiar es-
tdn ausentes en este inventario léxico. Dichas
unidades son altamente disponibles dentro del
caudal léxico de los hablantes nativos’ o bien
dentro de las nociones del mandarin." Es por
este motivo que deben ser aprendidas por los
discentes ELE (en este caso, sinohablantes), a
pesar de que no estén reflejadas en el Plan curri-
cular del IC. El criterio seguido para enmarcar
estos vocablos no presentes en el PCIC ha sido:
(a) el establecimiento de analogias con otro tipo
de unidades léxicas que se recogen en ély (b)
mediante la cuantificacién del nimero de geo-
lectos en los que se evocan dichas voces” (Cale-
ro Fernandez y Chen, 2022).

Para concluir, aducimos que al consultar
PCIC se ha comprobado el grado en que el
vocabulario espafiol altamente disponible en el
CI partes del cuerpo bumano —y por extension el
de otros centros de interés o dmbitos temati-
cos— se puede integrar y enmarcar en un plan de
ensefianza y aprendizaje especifico.

15 Voces resaltadas en negrita.

16 Voces destacadas en negrita y doble subrayado.

17 Es decir, en cuanto mds sintopias se evoquen dichos térmi-
nos, mas se reducird su nivel de referencia (MCER), debido a
que su disponibilidad serd alta y su presencia mds requerida. Es
por esto que los aprendientes van a necesitar antes aprender y

manejar dichos términos léxicos.

7. CONCLUSIONES

El resultado del analisis de los datos ha corrobo-
rado que los estudiantes ELE tienen una menor
DL en lenguas extranjeras que los nativos hispa-
nos. A su vez, las respuestas de los aprendices de
LE no estdn tan cohesionadas como las de los
hispanohablantes. Todos los datos parecen indi-
carnos los beneficios que reportan la compara-
tiva de los resultados de los hablantes nativos y
los aprendices ELE. Sobre todo, esta compara-
cién es mucho mas enriquecedora y productiva
en tanto en cuanto los CI se aproximen mds a
los campos nocionales que sirven como punto
de referencia en la ensefianza del espaifiol o los
procedentes de las listas de frecuencias.

Las discrepancias entre el léxico altamente
disponible en los nativos hispanos y el evocado
por los discentes ELE nos delimitan el tipo y la
cantidad de unidades léxicas que necesitamos
ensefarles. A su vez, cuanto mds caudal léxico y
produccién léxica muestre el aprendiz en su pro-
pia lengua materna, mayores posibilidades ten-
dra este de impulsar el aprendizaje del vocabu-
lario de los ambitos tematicos o CI en la lengua
extranjera objeto de estudio. Esto viene motiva-
do por el hecho de que la conceptualizacion ca-
tegorial colectiva del centro de interés posee los
adecuados y suficientes puntos de interconexién
entre la lengua materna y la extranjera.

Los estudios de DL se convierten en una
fuente esencial de seleccién léxica para la pro-
gramacion de los cursos y la creacién de los
materiales didacticos, pero para ello se reco-
mienda contrastar los datos obtenidos de estos
estudios con otras fuentes como los listados de
frecuencias y el inventario del PCIC, si lo que
se pretende es ajustarse a la lengua que conocen
los nativos y a la que se emplea en las situacio-
nes de la vida cotidiana. Para realizar la selec-
cién y distribucion del vocabulario Iéxico se
han apoyado en el documento guia del PCIC.
Este les ha sefialado los niveles de competen-
cia para distribuir y anclar las voces léxicas que
se pretenden aprender-ensefiar. Aunque cabe
sefialar que por si mismo, el Plan Curricular no
es suficiente, tal y como se revela en los estu-

36/ Boletin de ASELE



dios de DL. Esto estd motivado por el hecho de
que en este articulo no se puede, ni tampoco se
pretende, recoger todo el léxico necesario para
desenvolverse en los dmbitos propuestos por
el MCER.

Por otra parte, terminamos comprobando,
por lo menos en parte, que la falta de unifor-
midad entre las distintas sintopias de espafiol
LM no ha impedido determinar : qué parte del
léxico del que carecen los estudiantes ELE se
puede deber a las asociaciones mentales que
estos establecen (en el caso analizado, la comu-
nidad de habla sinohablante) o cudl es fruto de
una insuficiente exposicién al vocabulario ELE.

Alo largo de todo el proceso de anilisis de los
datos nos hemos servido de numerosas fuentes
de informacién. Esto ha conllevado la utiliza-
cién de variadas bases de datos de muy diversa
naturaleza que han dificultado la facultad de
comparacién y limitado la capacidad genera-
lizadora. En contrapartida, de cara al futuro,
consideramos que las lineas futuras de accién
deben salir de la zona de la incertidumbre te6-
rica en la que mayormente nos hemos desen-
vuelto para adentrarse en la praxis. Con tal fin,
comprendemos que una de las medidas mds
necesarias es la implementacién de estudios de
disponibilidad 1éxica en Japén dentro del con-
texto universitario japonés ELE.

En este sentido, todavia hasta la fecha, no se
han realizado ninguno, a pesar de que la aplica-
cién de este tipo de pruebas asociativas y el ana-
lisis del 1éxico disponible de estudiantes orien-
tales se estd difundiendo cada vez mds entre los
ambitos educativos terciarios asidticos. Asi, nos
encontramos con la tesis doctoral de Hidalgo
Gallardo (2017) o la de Chen (2021) en China
o el trabajo de Rubio Lastra (2018) en Taiwén y
el de Mendoza Puertas (2018) en Corea del Sur,
pero, insistimos que, todavia no hay ninguno
en Japo6n. En este pais aun queda pendiente la
elaboracién de un diccionario de disponibilidad
léxica dirigido exclusivamente a los estudiantes
nipones. A esto le debe seguir un analisis de-
tallado que describa las unidades léxicas nece-
sarias para elaborar un repertorio léxico. Este

inventario retratard el dominio o conocimiento
de la estructura y composicién del vocabulario
que realmente dominan los aprendientes. A raiz
de esto, se podra realizar un empleo pedagégico
de estos listados en la ensenanza ELE.

Ryukoku UNIVERSITY
a18300@mail.ryukoku.ac.jp
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eArticulo de fondo

VALDECY DE OLIVEIRA PONTES,

ALLISSON VICTOR LOPES FERRREIRA, GLAUBER LiMA MOREIRA

UNA MIRADA SOCIOLINGUISTICA
SOBRE LA CONCEPCION DE LENGUA
Y DE ENSENANZA DE ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA EN LA
COLECCION DIDACTICA VENTE

INTRODUCCION

Segin el informe E/ espaniol: una lengua viva,
elaborado por el Instituto Cervantes en 2020,
la lengua espaiiola es el tercer idioma mas ha-
blado del mundo y tiene mas de 22 millones de
estudiantes de la lengua alrededor del mundo.
El espanol es oficial en 22 paises y, como toda
lengua, por supuesto, sufrird variaciones fonéti-
cas, morfoldgicas y léxicas. Pottier (1992, p. 283)
explica que “el concepto de variacién es un uni-
versal del funcionamiento de las lenguas” y con
la lengua espanola ocurre lo mismo.

A causa de las diversas variaciones que exis-
ten en la lengua espanola, cada pais tendrd
rasgos distintos. De ahi que pueda preguntar-
se: ¢cudl seria la mejor manera de ensefiar una
lengua tan amplia y diversa como es el espanol?
Aunque existan diversos tipos de materiales di-
dacticos, tomaremos el libro como componente
clave para el profesor. Cérdova (2012, p. 197) ve
el libro didictico como una de las herramientas
mas importantes en “el desarrollo de los apren-
dizajes {...} del alumno, {...} para apoyar el pro-
ceso didictico desde la perspectiva del proceso
de ensefanza y en éste como apoyo al docente,
para su labor didictica[...}".

En el sentido de contribuir con el proceso de
aprendizaje, la cuestion principal de nuestra in-
vestigacion es {cudl es la concepcion de lengua
y de abordaje de ensenanza de ELE que los au-
tores proponen?

1. SOCIOLINGUISTICA Y
ENSENANZA DE ELE

Segun Silva-Corvalan (2001, p. 1), “la sociolin-
glistica es una disciplina que abarca una gama
amplisima de intereses relacionados con el es-
tudio de una o mads lengua en su entorno so-
cial”, pues, como destaca Lépez Morales (2004,
p. 21), “la palabra sociolingiiistica estd formada
por un sustantivo nuclear (-/ingiiistica) y por un
modificador adjetivo antepuesto (socio-)”, ense-
nando la relacién entre lo social y lo lingtistico
en sus andlisis.

Souza y Pontes (2019, p. 89) explican que
“con el desarrollo de la Sociolingtistica, la vi-
sién de la lengua como algo estatico y homo-
géneo ha sido contestada a favor de una con-
cepcidn de la lengua que pone en evidencia la
heterogeneidad lingiiistica.”. Por esta razén, la
sociolingtiistica aboga por un uso de la lengua
que estard afectado por lo social y; en conse-
cuencia, sufrird variacion al depender del con-
texto social en el que estén los hablantes, pero,
¢cudl seria el concepto adecuado de variacién
en los estudios sociolingiiisticos?

La variacion lingiistica, conforme Labov
(1978), se refiere a los modos alternativos de de-
cir la misma cosa, es decir, de indicar el mismo
significado referencial. Segun nos explican en
nota, basadas en Labov (1978), Coelho, Gérski,
May y Souza (2012, p. 23) sefialan que variacién:

Es el proceso por el cual dos formas pue-
den ocurrir en el mismo contexto lingiiistico
con el mismo valor referencial, {...} con el mis-
mo significado. Por lo tanto, se deben cumplir
dos requisitos para que ocurra la variacion: las
formas involucradas deben (i) ser intercambia-
bles en el mismo contexto y (ii) mantener el

mismo significado. (Traduccién nuestra)'

1 E o processo pelo qual duas formas podem ocorrer no

Noviembre de 2024 / 41



Dichas autoras explican, ademads, otros tres
conceptos importantes en los estudios sociolin-
giiisticos: variables, variantes y variedad. Pero,
{como entenderlos y diferenciarlos? Las variantes
son las formas que disputardn el uso en determi-
nados contextos. La variable estd relacionada al
fen6meno analizado en si. En nota (p. 26), las in-
vestigadoras anaden informacion sobre el término
variedad, explicando que

También estd el concepto de variedad,
que no debe confundirse con variable o va-
riante: la variedad representa el habla de una
comunidad de manera global, considerando
todas sus particularidades, tanto categérico
como variable; es lo mismo que dialecto o ha-

bla. (Traduccién nuestra)?

Bolafios Cuéllar (2000) explica que la sociolin-
giiistica actual se caracteriza por la falta de unifor-
midad y por su cardcter heterogéneo. Bajo las deno-
minaciones de dimensiones de la sociolingiiistica,
propone los siguientes principios tedricos:

(1) laidentidad social del hablante en el
proceso de comunicacion;

(2.) laidentidad social del oyente;

(3.) el entorno (el contexto) en el cual se habla;

(4.) el andlisis sincrénico y diacrénico de

los dialectos;

(5.) las diferentes valoraciones del comporta-
miento lingiiistico a través del hablante;

(6.) la proporcién de la diferenciaciéon (varia-
ci6n) lingiiistica;

mesmo contexto linguistico com o mesmo valor referencial,
[...} com 0 mesmo significado. Dois requisitos devem, pois, ser
cumpridos para que ocorra variacao: as formas envolvidas pre-
cisam (i) ser intercambidveis no mesmo contexto e (i) manter
o mesmo significado.

2 Existe ainda o conceito de variedade, que nao deve ser
confundido com o de varidvel ou o de variante: variedade re-
presenta a fala de uma comunidade de modo global {variedad
argentina, mexicana, espafola y cubana son ejemplos de las
variedades del espafol}, considerando-se todas as suas particu-
laridades, tanto categéricas quanto varidveis; ¢ 0 mesmo que

dialeto ou falar. (el subrayado es del autor)

(7) las posibilidades de aplicacién de la socio-
lingiiistica respecto del diagnéstico social, la
historia y la politica lingiiisticas.

En términos de la relevancia del estudio des-
de la 6ptica de la sociolingiiistica variacionista,
se destaca la comprensién de cémo el uso del
lenguaje estd intrinsecamente ligado a su fun-
cién de comunicacién y su influencia en la so-
ciedad. Este enfoque nos permite identificar
grupos y marcar distinciones sociales (Coan;
Pontes, 2013). Asimismo, estudiar la lengua bajo
la perspectiva sociolingiistica, asumida en esta
propuesta, puede concienciar al estudiante de
que la lengua no se reduce a lo que presentan las
gramdticas y manuales diddcticos.

Recomendar prestar atencion a los conceptos
de la sociolingiiistica implica, desde una pers-
pectiva cientifica actual, seguir sus principios
fundamentales de «conocer y entender, enten-
der y respetar» la diversidad lingiistica de las
distintas comunidades de habla en las regiones
donde se utiliza el idioma.

Para Oliveira (2020), estos principios son fun-
damentales para la prictica docente, pues es im-
portante reconocer que la diversidad lingiiistica
en el entorno educativo es un aspecto que tiene
que ver con los derechos humanos. Implica la
necesidad de ver, comprender y respetar a cada
persona por su identidad, sin privarla del acceso
al conocimiento mads alld de su contexto.

Cuando pensamos en los libros didacti-
cos, de acuerdo con lo que nos explica Souzay
Pontes (2019), siempre se ha dado un enfoque
mayor en la variedad hablada en Espana. Se-

gun aportan los autores citados (2019, p. 94):

Conviene afiadir que, durante mucho tiempo,
a esa estandarizacién del espanol se ha dedica-
do la Real Academia Espafiola, basada esencial-
mente en el modelo lingiiistico de Espafa de la
parte Norte, mas especificamente. Eso explica
la tradicién que tiene Espafia respecto a la pro-
duccién de materiales para la ensenanza de su
variedad y, también, el control de sus editoriales.

En los libros didacticos, el tratamiento de la
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variacion lingiiistica puede ser muy reducido o
superficial, como sefialan Pontes (2009), Pon-
tes y Nobre (2018), Pontes, Moreira y Ferreira
(2019), al analizar algunos libros didacticos de
espaiiol, utilizados en la ensefianza brasilefia.
Otras investigaciones corroboran el tratamien-
to desigual de las variedades lingiiisticas en los
libros didacticos de espafiol, como aportan Bra-
sil (2020) y Freitas (2022). Cabe sefalar que, si
el libro no considera la realidad heterogénea de
la lengua, es posible conjeturar la presencia ex-
clusiva de determinada variedad, presentandola
como homogénea o superior.

Por tanto, éserd que lo mismo ocurre con el
corpus? Antes de analizar el corpus e iniciar
nuestra investigacion, juzgamos ser interesante
entender que Espana es un territorio que tendra
mas de una variedad, conforme Moreno Fernan-
dez (2010). A continuacién, conoceremos las va-
riedades que existen en Espana.

2 LLAS VARIEDADES DEL
ESPANOL PENINSULAR

Es importante entender que Espafia, asi como
en todos los paises hispanos, no es un lugar en
el que todos hablan espanol igual. Moreno Fer-
néandez (2010, p. 70) explica que “{...} el espafiol
de Espafia no existe como modalidad, sino que
es un complejo de hablas, en algunos casos muy
distantes entre si, que responden a normas cul-
tas diferenciadas.”. El autor divide Espana en
tres zonas (castellana, andaluza y canaria), en
las que cada una habla una variedad diferente
del espanol.

El autor agrupa rasgos semejantes entre las
regiones de Espana en el nivel fonético, gra-
matical y léxico para hacer la divisién de las
variedades. Segun nos explica Solé (1970, p.
162), las formas de tratamiento, sobre todo el
ti, el vos y el usted “son las que mejor reflejan,
en sus aspectos distributivos y semanticos, su
dependencia de las relaciones sociales de los
hablantes y del medio sociocultural en que
ocurren”. Veamos la variacién dentro de las zo-
nas de Espafia con enfoque en las formas de

tratamiento. Elegimos, para este articulo, solo
las variedades de Espafa, teniendo en cuenta la
delimitacién del objeto de andlisis.

Moreno Ferndndez (2010) explica que en Es-
pana ocurren tres variedades: la castellana, la
andaluza y la canaria. La primera variedad es la
castellana, que se habla en la regién de Castilla
y sus entornos, y, para esa variedad, el autor pre-
senta los siguientes rasgos:

Imagen 1. Cuadro con rasgos de la variedad castellana.
Fuente: Moreno Ferndndez (2010, p. 72)

En esta primera zona, como observamos en la
imagen anterior, hay la distincién entre 7 infor-
mal y usted formal como pronombres singulares
de segunda persona y la distincién entre voso-
tros informal y ustedes formal, como pronom-
bres plurales de segunda persona.

La segunda zona que el autor presenta es la de
Andalucia, més al sur de Espafna, que presenta

Imagen 2. Cuadro con rasgos de la variedad andaluza.
Fuente: Moreno Ferndndez (2010, p. 75)
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la variedad andaluza. Entre los muchos rasgos
que estan relacionados con esa variedad, el autor
presenta el siguiente cuadro.

Sobre los pronombres vistos en esta zona,
tenemos una pequefia diferencia con la caste-
llana. Aqui, también, existe el i informal y el
usted formal en singular, pero no existe el uso
de wosotros, puesto que ustedes, en plural, puede
ser usado de modo formal e informal. Algo en la
fonética de la regién que resulta ser interesante
e importante, cuando tratamos de los pronom-
bres, es la pérdida de la /s/ al final de silaba. Mo-
reno Ferndndez (2010, p. 74) explica que “en las
hablas andaluzas se llegan a formar paradigmas
verbales simplificados precisamente por causas
fénicas.”, puesto que la frase “¢cémo estis?”,
paradigma verbal para tii y “¢cémo estd?”, para-
digma verbal para usted, serian pronunciadas de
igual manera.

La tltima variedad presentada por el autor es
la canaria, la cual tendrd algunos rasgos de seme-
janza con el Caribe americano. El autor presen-
ta el siguiente recuadro de caracteristicas para la
referida variedad.

Imagen 3. Cuadro con rasgos de la variedad canaria.
Fuente: Moreno Ferndndez (2010, p. 77)

Al tratar de los pronombres en esa variedad,
Moreno Ferndndez (2010, p. 78) aclara que fun-
cionard como en la variedad andaluza y explica
que existe “el uso de # para la segunda persona

del singular, en tratamiento familiar, y de ustedes
para la segunda del plural, también para la cerca-
nia”. Aqui, hay la distincién de #i informal y us-
ted formal, pero el pronombre ustedes es usado
en los dos contextos.

Por lo tanto, segin Moreno Ferndndez
(2010), de modo mads general, el uso de #i como
pronombre informal singular y de wusted como
pronombre formal singular son rasgos que las
tres zonas comparten de modo igualitario. Los
pronombres en plural (vosotros y ustedes) son los
que tendrdn una diferencia de uso, puesto que
en el espafiol castellano existird una diferencia
entre el vosotros informal y el ustedes formal,
mientras que en las variedades andaluza y cana-
ria se usara ustedes, de modo formal e informal,
de manera indistinta.

Tras todas esas informaciones tedricas, vea-
mos una breve descripcién del corpus y un
andlisis detallado dentro de ese, para contestar
nuestra pregunta central: {cudl es la concepcién
de lengua y de abordaje de ensefianza de ELE
que los autores proponen en el libro Vente?

3 EL CORPUS

La coleccion elegida en este trabajo fue la co-
leccién Vente, de la editorial Edelsa, de Ma-
drid. Fue publicada entre los anos 2014-2015 y
estd conformada por tres tomos. Analizamos la
versién del alumno y la versién del profesor que
cuenta con una guia didéctica al final del libro de
texto. Esta coleccién es utilizada en Brasil como
material diddctico de cursos libres de espanol.

4 ANALISIS DEL CORPUS

Una rdpida mirada a la pdgina inicial de una
de las unidades del libro nos hizo proponer una
hipétesis para esta primera pregunta. Creemos
que los autores, aunque elijan una variedad prin-
cipal, tendrén la concepcidén de que la lengua es
heterogénea y que existirdn factores que la hace
sufrir variacién, mostrando dichas variaciones
en pequefios cuadros. El abordaje lingiistico
usado, como en muchos otros materiales adop-
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Imagen 4. Portadas de los 3 tomos de la coleccion Vente.
Fuente: Google Imdgenes. Acceso en 10/07/2021

tados, actualmente, en cursos libres en Brasil, es
el enfoque comunicativo.

Al inicio de cada unidad, hay una tabla en la
que se presentan los contenidos que serdn tra-
bajados. Dichos contenidos estdn divididos en
competencias. En el orden que aparece en la
tabla, la obra presenta las competencias prag-
matica, lingtistica, léxica y sociolingiistica.
Después, aparece una ultima columna con una
parte nombrada 7nteractiia. Esa divisién en com-
petencias nos hizo acordar de la competencia
comunicativa de Hymes (1971). Hablando sobre
ella, Pilleux (2001, p. 146) explica que:

La competencia comunicativa resulta
ser una suma de competencias, que incluye la
competencia lingiiistica, la competencia socio-
lingiiistica, la competencia pragmadtica y la psi-
colingiiistica. A su vez, cada una de estas com-
petencias se compone de “subcompetencias”.

Basado en lo anterior, pensamos en un enfo-
que comunicativo, lo que ya nos lleva a pensar
que los autores de la colecciéon Vente deben te-
ner una concepcion de una lengua heterogénea
y que el alumno tendrd que adecuarse a la situa-
cién, usando los conocimientos ofrecidos, para
mejor comunicarse.

Segun se explica en la guia metodoldgica del
Vente 1 (p. 175), las frases y actividades que se
encuentran en la pagina de presentacion de cada

unidad “se trata de un acercamiento” y que los
alumnos “se guian mads por la intuicién que por
el conocimiento”. Encontramos también en esta
guia (p. 175) la expresién “muestra de lengua”, al
explicar como funciona el inicio de la seccién
“Leccién 17y “Leccién 2”. Ademas de ello, aun,
en la guia metodolégica (p. 175), los autores ex-
plican que en estas dos secciones “Predominan
las actividades comunicativas orales en parejas
o grupos {...}” (el subrayado es nuestro) y que
“En estas actividades lo importante es la capa-
cidad de comunicar [...}".

Basado en todo lo presentado, estd claro que
el enfoque utilizado por los autores del libro es
el comunicativo y este tipo de enfoque ya nos da
posibles huellas de que la lengua, para los auto-
res, no serd homogénea, sino heterogénea.

En la dltima unidad del primer tomo, en la
seccion “Conoces”, hay un texto que trata del
viaje de Cristébal Colén y, en la guia metodo-
légica (p. 224) se explica que “Estos episodios
son de gran importancia para comprender la ex-
pansion del castellano a América y parte de Asia
[..}". Aqui, los autores aportan informaciones
sobre la existencia de otras zonas lingiiisticas
del espafiol.
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Imagen 5. Texto sobre los navegantes del siglo
XVI en América.
Fuente: Vente 1 (2014, p. 174)

Vemos eso puesto en practica ya en el final de
la unidad 1, en donde hay un texto sobre Hispa-
noamérica, con datos sobre los paises que la con-
forman, sus capitales, nimero de habitantes por
pais e incluso la extensién de cada uno de ellos.

Imagen 6. Texto con informaciones sobre los paises de
Hispanoamérica.
Fuente: Vente 1 (2014, p. 18)

La cuestién cultural estd presente en los 3 to-
mos del libro. Los autores ponen de relieve los
diversos aspectos de la cultura espafiola, pero es
innegable la presencia de otros paises como Ar-
gentina, México, Peri o Colombia, entre otros.

El simple hecho de que la coleccion reconoz-
ca la existencia de otros paises hispanohablantes
y haga hincapié a la parte cultural de esos pai-
ses es algo muy importante y necesario cuando
pensamos en algin material de ensefianza de

Imagen 7. Texto sobre la vivienda en Espafia, México
y Argentina.
Fuente: Vente 1 (2014, p. 54)

espafiol como lengua extranjera. (ELE) Des-
pués de explicar que “En cualquier bibliografia
especializada se pueden encontrar numerosisi-
mos intentos de definir el concepto “cultura™
(p. 3), Miquel y Sans (2004, p. 3), citando a Ha-
rris (1990) explican que “podriamos decir que
la cultura es un conjunto aprendido/adquirido
socialmente de tradiciones estilos de vida y de
modos pautados y repetitivos de pensar sentir
y actuar.” Ademds de intentar explicar el amplio
concepto de cultura, los autores (p. 1) dicen que:

Resulta frecuente escuchar que la len-
gua y la cultura estin intimamente unidas
que todo en la lengua es cultura que lengua y
cultura son realidades indisociables pero sin
embargo en la prictica didéctica tradicional-
mente se ha producido una escisién entre una
y otra realidad De hecho basta mirar c6mo
se definen las clases de muchos centros de
ensefianza para observar que hay unas horas
de “gramdtica” y otras de “cultura” perfecta-
mente diferenciadas en la programacién y sin
que se produzca jamds ninglin contacto entre

ambas materias.

La cultura y la lengua deben estar unidas,
puesto que los contextos sociales y culturales
influyen en las elecciones lingiiisticas de los ha-
blantes. Por ello, es muy importante esa pers-
pectiva adoptada por los autores. Ademis, ellos
aportan informaciones sobre la heterogeneidad
de la lengua a través de algunas pequeas refe-
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rencias a las variedades lingiiisticas del espanol.
Dicha actitud, es importante y esta relacionada
con la cultura también, puesto que la cultura de
un pais o region especifica es considerada como
uno de los condicionantes extralingiiisticos que
motivan las variaciones. Vemos esas referencias
en algunas partes de la guia metodoldgica y en
otras partes de las unidades. Empecemos por
analizar lo que nos dice la guia metodolégica del
primer tomo (p. 202), al referirse a una variaciéon
fonética. Alli se explica que:

En muchas zonas de Espafa y casi toda
Hispanoaméricalazylac seguida de e, i se pro-
nuncian /s/, por lo que esta distincion no existe.
Lo mismo suena casa que caza. Se incluye esta
actividad porque si los alumnos asimilan con
facilidad la distincién podrdn evitar bastan-
tes confusiones entre palabras parecidas. Sin
embargo, si les resulta muy dificil, no insista
demasiado. De momento, pronunciando todo

como /s/ se les entendera perfectamente.

Es posible notar que la visién de los autores
no es de que la lengua es homogénea, puesto
que, todavia en la guia metodoldgica del primer
tomo, hay partes (p. 199) que pide a los profeso-
res que “Admita todas las respuestas posibles.”
Ademds, los autores explican que “Todas las
preguntas tienen una respuesta bastante logicay
clara, pero no rechace otras respuestas posibles.
Que las justifiquen los alumnos, y si son posibles
(aunque algo raras) admitalas también” (p. 203).

Sobre los pronombres #i y usted, la guia meto-
dolégica siempre aclara que hay variacién entre
ellos y explica que el primero es para contextos
informales y el segundo para contextos formales.

Tenemos referencias a la variacién entre algu-
nos paises y sus respectivas variedades, de modo
mads claro en algunas partes de las unidades. Es
posible observar eso, por ejemplo, en la unidad
2, tratando de la variacién de los pronombres
referentes a las segundas personas de singular y
plural, o sea, el tii, el vos y el usted, y el vosotros
y ustedes.

Obviamente, dicho abordaje es poco para ex-

Imagen 8. Recuadro explicativo sobre algunos usos
de los pronombres.
Fuente: Vente 1 (2014, p. 25)

plicar todo sobre la variacién que existe en tor-
no del tema. Como se ha demostrado en otras
investigaciones, cada pais presenta diferentes
usos de cada pronombre. Por este motivo, estd
claro que dicho recuadro no da cuenta de tratar
del asunto, principalmente, cuando analizamos el
tamafio final que el material tiene. De ahi que no
es posible tratar todo sobre el voseo en este libro,
pero volveremos a ese tema y analizaremos esa
referencia en especifico de nuevo mas adelante,
para contestar a las preguntas 2 y 3 del guion.
Identificamos, también, una rdpida mencién
alavariacién léxica, en la unidad 10, en la que se
demuestra la variacién que ocurre en la manera
de contestar el teléfono en Espafia y en México,
aunque aqui es posible percibir que la coleccién
presenta las variedades de modo superficial.

Imagen 9. Recuadro con formas de contestar el teléfono
en Espaiia 'y en México.
Fuente: Vente 1 (2014, p. 122)

Sobre esta variacion especificamente, seria in-
teresante que estuviera claro que no es posible
generalizar el uso de esas expresiones para todos
los hablantes, en todas las regiones de México
y de Espana, sin importar franja etaria, género,
nivel de escolaridad y rol social. Serd que to-
dos contestarian al teléfono con un “‘Bueno?”
o “¢Digame?”. Es verdad que esa referencia se
presenta en un pequefio recuadro, extraido de
un libro de texto, lo que exige que dicha infor-
macién sea claramente resumida, pero ni siquie-
ra, en la guia metodolégica, hay datos adiciona-
les sobre el tema.

Noviembre de 2024 / 47



5 CONCLUSIONES

Tras lo presentado hasta aqui, como forma de
aclarar mds la visién de lengua y el abordaje
dado a la lengua en la coleccién Vente, sugeri-
mos que los autores pongan en el inicio de cada
tomo una presentacién, aunque resumida, que
muestre a los estudiantes que el idioma es vasto
y que el objetivo es ayudar a la hora del estudian-
te comunicarse en diferentes contextos lingiiis-
ticos. Sila falta de un texto de presentacién para
los estudiantes fue una decisién metodoldgica,
creemos que dicho apartado podria presentarse
en la guia metodolégica del profesor, de modo a
demostrar a ellos cudl es la posicién de los au-
tores sobre la lengua y la variacion lingistica.

Por tanto, es verdad que la variacién de la len-
gua no es el enfoque de la coleccién, pero es in-
teresante mencionar que existen informaciones
sobre algunas variedades de la lengua espanola
en los niveles fonético, léxico, morfolégico y
sintdctico, lo que demuestra que nuestra hip6-
tesis esta correcta sobre la concepcién de lengua
de los autores y del abordaje que ellos usan en el
libro texto.

Por fin, a partir de lo expuesto, ponemos de
relieve que aunque las gramadticas tradicionales
ensefen contenidos lingiiisticos desde una pers-
pectiva formal y simplificadora, es necesario que
el profesor y autores de libros didacticos consi-
deren los distintos contextos comunicativos, es
decir, el uso efectivo de la lengua, pues es en él
que las formas lingiiisticas se hallan integradas.
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Propuestas para el aula

EXPLORANDO LA INTERSECCION ENTRE
MOTIVACION Y GAMIFICACION EN LA
EDUCACION UNIVERSITARIA

Biopata

Jennifer Nifio ha estudiado Traduccién e In-
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alemén como lenguas extranjeras. Ha trabajado
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sitarios y adultos, colaborando en proyectos de
creaciéon de materiales, herramientas digitales
y Lingiiistica Cognitiva. Es una bloguera activa
en profe-de-espanol.de, enfocindose en herra-
mientas digitales, e-learning y materiales visua-
les e interactivos. Actualmente, ensefa en la
Universidad de Ciencias Aplicadas de Colonia
y en la TU de Berlin.

1. INTRODUCCION

Uno de los desafios mds comunes para el pro-
fesorado de Espanol como Lengua Extranjera
(ELE) es crear espacios que reflejen de manera
significativa los contextos a los que los estudian-
tes se enfrentardn fuera del aula. Este desafio se
intensifica atin més en el caso de la ensefianza
en linea, dado que la ausencia de interaccién di-
recta con compafieros y profesores puede pro-
vocar una rdpida pérdida de motivacién para
participar en las actividades propuestas.
Reconociendo esta realidad, es importante
abordar la ensefianza y el aprendizaje desde una
perspectiva que no solo considere los conteni-
dos, sino también aspectos cognitivos y moti-
vacionales desde la perspectiva del estudianta-
do. Para ello, es necesario prestar atencién a la
memoria de trabajo, que representa la capaci-
dad de una persona para mantener cierta canti-
dad de informacién durante cortos periodos de

JENNIFER NINO

tiempo. Ademads de la retencién, la memoria de
trabajo también implica la posibilidad de mani-
pular esta informacion.

La memoria de trabajo no incide solamen-
te en los aspectos cognitivos del aprendizaje,
sino que, como indica Ruiz Martin (2020) “la
memoria de trabajo es muy sensible al estrés
y la ansiedad, estados emocionales que la des-
bordan con pensamientos ajenos a la tarea que
deseamos realizar” (p. 111). Estas dimensiones
emocionales cobran especial relevancia en las
clases sincronas y en linea, en las que las dis-
tracciones, la multitarea y la falta de conexi6én
con los compafieros y el profesorado pueden es-
tar mds presentes y afectar la participacién del
estudiantado. Segun una investigacion reciente
(Flores-Ferndndez y Duran Riquelme, 2022), la
frustracion, la disminucion de la concentracion
en comparacién con las clases presenciales y la
ansiedad son algunas de las variables que influ-
yen en la baja participacién del alumnado.

En este contexto, es necesario abordar proac-
tivamente las emociones y la motivacién de los
estudiantes. Uno de los aspectos recurrentes
en la planificacién de las clases es el interro-
gante sobre como incentivar la participacién y
mantener el compromiso de los estudiantes, ya
sea durante las sesiones o entre ellas, especial-
mente en el contexto del aprendizaje mixto o
blended learning, como es el que se presenta mas
abajo. A la vez, el profesorado debe también
recordar que motivar sin un propésito claro ca-
rece de sentido y no tendra un efecto positivo
si las acciones o participaciones activas de los
estudiantes no se traducen en un aprendizaje
efectivo ni en su habilidad para fomentar la me-
moria ni para comunicarse en otro idioma fuera

del entorno académico.
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2. IMPULSANDO LA MOTIVACION Y LA
COMPETENCIA A TRAVES
DE LA GAMIFICACION.

Si bien es importante estimular a los apren-
dientes para que realicen ciertas tareas, es fun-
damental asegurarse de que dichas acciones
contribuyen directamente al desarrollo de sus
habilidades. Es posible que se diviertan en el
momento, pero ¢realmente estdn interiorizan-
do, memorizando y comprendiendo los con-
tenidos de manera significativa? Como indica
Ruiz Martin (2020), “la motivacién no hace por
si misma que los aprendizajes sean mas memo-
rables, sino que los potencia porque induce al
alumno a esforzarse mas y dedicar mas tiempo
y atencion al objeto de aprendizaje” (p. 160).
En los dltimos afios, la gamificacién ha emergi-
do como una estrategia clave para fomentar la
motivacion, extendiéndose desde la educacion
infantil y secundaria hasta los entornos profe-
sionales. Incluso los contextos universitarios se
han transformado en verdaderos laboratorios
de experiencias gamificadas. Dependiendo de
c6mo nos acerquemos a estas experiencias, este
grupo meta, en concreto, posee caracteristi-
cas que lo diferencian de la educacion reglada.
Algunas de ellas son mayor autonomia, mayor
diversidad de intereses, un mayor compromiso
con metas a largo plazo, habilidades de pensa-
miento critico mas desarrolladas y una mayor
capacidad para el trabajo en equipo.

Estas cualidades distintivas no solo definen la
experiencia educativa de los estudiantes univer-
sitarios, sino que también los posicionan de ma-
nera tnica para beneficiarse de enfoques peda-
gbgicos que fomenten su autonomia y pongan a
prueba su competencia. Los aprendientes uni-
versitarios, en nuestra opinién, son un escena-
rio ideal para la manifestacion de dos elementos
que, segiin Daniel Pink, son clave para la moti-
vacién: autonomia y competencia (2010). Otros
dos elementos ttiles se completan con el mode-
lo RAMP (por sus siglas en inglés: vinculacién o
relatedness, autonomia o autonomy, competencia
o mastery y finalidad o purpose) de Marczewski
(2013), que se fundamenta en la Teoria de la Au-

todeterminacién. El modelo RAMP enfoca su
atencion primordialmente en la motivacién in-
trinseca, buscando cultivar un interés genuino
y la satisfaccion personal a través de métodos
que conectan directamente con las pasiones y
curiosidades del individuo.

Por otro lado, para aquellos contextos donde
se busca potenciar la motivacién extrinseca, el
modelo SAPS (por sus siglas en inglés: prestigio
O status, acceso o access, poder o power y cosas
o stuff) de Zichermann y Cunningham (2011)
ofrece una solucién. Disefiado para incentivar
la participacion mediante recompensas exter-
nas, puntuaciones, logros y privilegios, este mo-
delo complementa estrategias enfocadas en la
autodeterminacion y puede ser especialmente
efectivo en entornos donde se busca una mo-
tivacién mas inmediata y tangible. Estos dos
modelos nos ofrecen un excelente marco inicial
para crear experiencias gamificadoras en con-
textos universitarios.

3. GAMIFICANDO LECCIONES: UNA
EXPERIENCIA UNIVERSITARIA

A continuacién se presenta una experiencia de
gamificacién realizada en la Universidad Técni-
ca de Berlin, Alemania, cuyo objetivo principal
era impulsar la motivacién y la participacién
estudiantil mediante una serie de desafios dis-
tribuidos a lo largo del semestre (véase tam-
bién Prieto Andreu, 2020, sobre gamificacién y
aprendizaje en contextos universitarios). El mo-
delo elegido como base para disenar esta expe-
riencia fue el RAMP, que se enfoca en asegurar
que las actividades del estudiantado conduzcan
a un aprendizaje significativo y al dominio, to-
tal o parcial, de las competencias establecidas
para el semestre, tal como se destacé anterior-
mente. El modelo complementario fue SAPS,
descrito més arriba. Es importante sefialar que,
aunque estos modelos proporcionaron una base
tedrica inicial para el andlisis de necesidades, no
se implementaron todos sus componentes de
manera practica.
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Perfil del alumnado

El alumnado que particip6 en este proyecto
se encontraba en un rango de edad entre los
19 y 25 afios. Este colectivo, mayoritariamente
compuesto por estudiantes en las primeras eta-
pas de su educacién universitaria o aquellos que
ya se encuentran en fases mds avanzadas de sus
estudios, presenta una dindmica particular en
términos de necesidades educativas y expecta-
tivas. El grupo estaba compuesto predominan-
temente de alemanes, con una leve representa-
cion de estudiantes internacionales.

Las clases de espafnol eran de un nivel A2
segin el MCER (Consejo de Europa, 2001,
con una duracién de 9o minutos por clase, y se
ofrecian dos veces por semana. La mayoria de
los estudiantes tenia experiencia previa en el
aprendizaje de idiomas y estaba equipada con
estrategias para enfrentar el desafio de una cla-
se en linea.

Su motivacién para aprender espafiol variaba
significativamente: algunos buscaban cumplir
con requisitos académicos para sus programas
universitarios, mientras que otros estaban im-
pulsados por un interés personal en el idioma
y la cultura que representa. Ademds, su compe-
tencia tecnoldgica, esencial para nuestra moda-
lidad de ensefianza en linea, variaba entre los
niveles B2 y Ci, facilitando la incorporacién de
herramientas digitales en el proceso educativo.

Estructura del curso

El nivel A2 se desarrollé durante el semestre
de invierno, con una duracién de 15 semanas
y una frecuencia semanal de 4 horas académi-
cas distribuidas en dos sesiones de 9o minutos
cada una. Entre las lecciones, el estudiantado
tenia acceso al Entorno Virtual de Aprendizaje
(EVA), donde cada semana revisaban de manera
estructurada los contenidos del curso y la des-
cripcién de los retos.

LECCION CONTENIDOS COMUNI- CONTENIDOS DE GRAMATICAY VOCA-
CATIVOS BULARIO
LECCION 7: | Hablar sobre el equipaje y prefe- Utilizar los verbos gustar, interesar y encantar,
DE VIAJE rencias de viaje, discutir sobre el discutir el uso del indefinido en contraste con el
clima, escribir una descripcién de | imperfecto
basqueda de compafiero de viaje,
escribir resefas de viajes.
LEC(;I(’)N Describir una vivienda o residen- | Usar las construcciones hay que/tener que + infini-
8: ,DONDE cia estudiantil, resolver dudas so- tivo, comparar hébitos actuales con los del pasado,
VIVIR? bre el contrato de arrendamiento, | discutir el uso del imperfecto y contrastarlo con el
redactar un anuncio de vivienda, indefinido.
describir muebles y objetos de la
casa, organizar una mudanza.
LECCION 9: | Describir procesos y escribir Utilizar conectores finales y causales, manejar
ESTUDIAN- | una carta de aplicacién, expresar expresiones para discutir sobre dificultades y
TES SIN opiniones y deseos, escribir sobre | habilidades.
FRONTE- experiencias universitarias, hablar
RAS sobre la biografia y las compe-
tencias, preparar y simular una
entrevista de trabajo.
LECCION Hablar sobre alimentacién salu- Usar las perifrasis verbales como empezar a + infini-
10: BIEN- dable y cambios personales, dar tivo, dejar de + infinitivo, seguir + gerundio, usar el
ESTARY consejos y sugerencias, discutir imperativo afirmativo y negativo.
SALUD problemas de salud y bienestar,
elaborar guias sobre un estilo de
vida saludable.

Tabla 1. Contenidos del semestre
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La narrativa y los retos

A partir del libro de texto empleado para las
clases, el manual Estudiantes ELE Az, se aprove-
chaba el tema especifico de cada unidad como
inspiracién para tejer una pequefia historia, la
cual, a su vez, establecia el contexto para plan-
tear diversos desafios. Tomemos, por ejemplo,
la leccién dedicada al tema de los viajes; aqui,
la clase se sumergia en la narrativa de estar en
la biisqueda de nuestro compafiero de viajes ideal.
Esta historia proporcionaba un pretexto creati-
vo para explorar el vocabulario, las estructuras
gramaticales y los aspectos culturales relaciona-
dos con el arte de viajar. Por ello, cada narrati-
va se extendia en promedio un mes, abarcando
entre siete a ocho sesiones. Este lapso ofrecia
tiempo suficiente para explotar cada historia y
dedicarle el tiempo necesario para explorar los

objetivos de cada unidad.

Para elaborar la narrativa y las respectivas
pruebas de cada leccién, se implement6 un ta-
blero interactivo usando Google Slides y Canva.
En Canva, se disefiaron plantillas personaliza-
das que posteriormente fueron integradas en
Google Slides, adaptando un folio para cada
estudiante del curso. El primer folio de la pre-
sentacion en Google Slides siempre establecia
el contexto, introduciendo la narrativa al ini-
cio de cada nueva leccién. Este enfoque difiere
significativamente de los manuales tradiciona-
les, donde tales tareas se sugieren al final de
las lecciones y solo se abordan si el tiempo lo
permite. En este caso, se opté por involucrar
al alumnado desde el principio, proporciondn-
doles una visién clara de lo que aprenderian y
estrategias para gestionar su tiempo de estudio.
Al hacerlo, no solo se buscaba la autonomia, un
pilar fundamental del modelo RAMP, sino tam-
bién mejorar significativamente su experiencia
de aprendizaje al permitirles asumir un papel
activo desde el inicio del curso.

En el marco de cada unidad, se disefiaron re-
tos gamificados, aprovechando las temdticas ya
presentadas en el manual. El alumnado podia
participar en estos retos de manera voluntaria,
aunque se enfatizé6 que con cada uno de ellos

iban a mejorar sus destrezas. Cada reto estaba
compuesto de tres pruebas, a excepcion del
reto 10, que solo tenfa una prueba. Es impor-
tante destacar la diversidad en el tipo y momen-
to de ejecucién de las pruebas, adaptadas para
enriquecer el aprendizaje mixto que caracteri-
zaba al curso. Algunas pruebas requerian pre-
paracion previa, extendiéndose entre las clases,
mientras que otras se llevaban a cabo en vivo
durante las sesiones sincronas. Ademds, ciertas
pruebas estaban disefiadas para ser iniciadas en
grupo durante la clase sincrona, continuadas in-
dividualmente en casa y finalmente, discutidas
o concluidas en la siguiente sesion, creando un
proceso de aprendizaje continuo, circular y co-
hesivo, tipico del aprendizaje mixto.

Reto 7": Viajes

Narrativa: Encontrar el compaifiero de viaje
inicial

Leaderboard: Un pasaporte

Imagen 2. Narrativa inicial

Acompaiando la narrativa, se introducia el
pasaporte (Jeaderboard), un compendio donde
cada participante iba acumulando sellos distin-
tivos. Cada sello incorporaba un hipervinculo
al correspondiente desafio, facilitando el acceso
directo. Cada prueba ponia un foco de dificul-
tad y en la destreza.

1 Se inicia por el 7 porque alude al nimero de leccién del

manual Estudiantes ELE Az.
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Imagen 3. E/ pasaporte (leaderboard)

A continuacién se ofrece un resumen de las
diferentes pruebas gamificadas integradas en
el reto 7:

* Sincrono: mi compafiero de viaje (primera
prueba) era la prueba en la que completaban
la plantilla que los describia como viajeros,
luego se daba la oportunidad de explorar los
perfiles de los demds y decir con quién harian
un viaje y por qué.

* Asincrono: mi contribucién al foro (segunda
prueba) consistia en enriquecer el perfil de
viajero creado en la primera prueba. En esta
ocasion, el alumnado debia detallar su perfil
de manera escrita dentro del foro. Posterior
mente, cada participante exploraba las entra-
das, seleccionaba la del potencial compafiero
de viaje del primer reto y profundizaba con
preguntas adicionales sobre su descripcion.

* Sincrono: con la Ruta Inti (tercera prueba)
tenfan una ruta concreta que debian hacer
juntos. En clase escucharon un texto y de-
bian dibujarlo en un tablero colaborativo de
Canva. Ademds de dibujar, debian escribir
palabras que no comprendian para que fue-
sen aclaradas a posteriori. Para terminar, los
grupos o parejas formadas en el primer reto
debian encontrar diferencias o semejanzas en
sus dibujos y comentarlas.

Imagen 4. Primera prueba

Imagen 5. Segunda prueba

Imagen 6. Tercera prueba

Para asegurar que todo el alumnado tuviera
la oportunidad de participar en las pruebas, in-
cluso si no podian estar presentes en las sesio-
nes sincronas, se ofreci la alternativa de gra-
bar un video. Herramientas como Zoom Clips o
Loom fueron recomendadas para facilitar este
proceso, permitiendo a los estudiantes conti-
nuar involucrados en los desafios y mantener
la conexién con el grupo. Ademads, en aquellas
pruebas con evaluacion entre pares, se brindé
la oportunidad de explorar los resultados de los
companeros, ofreciendo espacio para comen-
tarios, sugerencias de mejora, o simplemente
compartir lo que mas les habia gustado. Esta
dindmica enriquecio la experiencia de aprendi-
zaje y fomento la interaccion y el intercambio
de feedback constructivo entre el alumnado.

Reto 8: ;Donde vivir?
Narrativa: Buscamos nuevo piso
Leaderboard: Una casa para coleccionar mo-

nedas para un bono de IKEA.

En la Leccién 8, “¢éDénde Vivir?”, la clase de
ELE se transformé en un proceso de mudanza
y establecimiento de un nuevo hogar. Cada per-
sona debia acumular monedas para amueblar su
espacio con elementos de IKEA. Esta metafora
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de ‘construccién de un hogar’ a través del idio-
ma espafiol no solo hace alusién a la integracién
de nuevos vocabularios y conceptos, sino que
también representaba el contexto natural de la
vida de un estudiante universitario.

Imagen 7. Narrativa

Imagen 8. Coleccion de monedas (leaderboard)

Imagen 9. Describir mi piso

Imagen 1o. Mercadillo

Reto 9: Estudiantes sin fronteras

Narrativa: Contamos nuestra experiencia du-
rante el primer afio universitario

Leaderboard: Un diploma universitario

En la Leccion 9, titulada “Estudiantes sin
Fronteras”, el enfoque pedagdgico traté la in-
trospeccién y el relato personal. El alumnado
revivié su primer afio de universidad, utilizando
el espafiol para detallar y contrastar esos re-

RETO DESARROLLO

HERRAMIENTAS Y MECANICAS

El plano de mi casa

Sincrono: cada participante dibuja el
plano de su casa en Jamboard y luego
lo presenta, con los demds haciendo
preguntas. Se divide en varias sesio-
nes para mantener el interés.

Jamboard, presentacién oral, interaccién
social

segunda mano

“mudarse”, organizan un mercadillo
en Padlet para vender objetos que ya
no usan. La venta se realiza en didlo-
gos sincrénicos entre los estudiantes
interesados.

Alquilar mi piso Asincrono: crear un anuncio en Foro de Moodle, anuncio de alquiler,
el foro de Moodle para alquilar su roleplay
apartamento, con los compafieros
actuando como interesados y formu-
lando preguntas.
Mercadillo de Asincrono y sincrono: después de Padlet, didlogos de venta, negociacion

Tabla 2. Pruebas de la leccion 8
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cuerdos. Con un enfoque holistico que abarca
tanto la escritura como la expresion oral, esta
leccién no solo reforzé el uso de los tiempos pa-
sados en espafiol (indefinido e imperfecto), sino
que también daba espacio para intercambiar
experiencias individuales. Aqui hubo un tdnico

gran reto dividido en tres partes.

Imagen 11. Narrativa

Imagen 13. Prueba con el mapa mental, el primer texto,

el codigo QR con la grabacion y el enlace al feedback.

Reto 10: Bienestar y salud

Narrativa: Obtener dos estrellas Michelin
como expertos en salud y nutricién

Leaderboard: Un péster con las dos insignias
de los retos y las dos estrellas

RETO DESARROLLO

HERRAMIENTAS Y MECANICAS

Mapa mental
del primer afio

En clase sincrénica, los estudiantes
completaron un mapa mental en Jam-

Jamboard, mapa mental, practica de tiem-
pos pasados y vocabulario

board, listando palabras asociadas con su
primer ano universitario para practicar
el contraste entre los tiempos pasados.

Narracion
escritay oral

Asincrénicamente, usaron esas palabras
para redactar y luego grabar un relato
sobre su experiencia universitaria,
recibiendo correcciones y practicando la
pronunciacion.

Escritura reflexiva, grabacién en Vocaroo,
practica de pronunciacién

Feedback perso-
nalizado

Enviamos audios con comentarios sobre
su pronunciacién, proporcionando

una retroalimentacién que fomenta la
mejora continua.

Feedback de pronunciacién, audio de la
profesora, mejora continua

Tabla 3. Pruebas de la leccion 9

En esta leccién, cada estudiante acepté una

Imagen 12. Diplomas con los dos sellos (leaderboard)

misién culinaria: obtener dos estrellas Michelin
como simbolo de su compromiso y expertise en sa-
Iud y nutricién. El Jeaderboard era un péster per-
sonalizado con insignias que se iban afadiendo
a medida que se superaban los retos. De esa ma-
nera, el leaderboard reflejaba la maestria alcanzada
en la creacién de un plan alimenticio personal y

una guia de bienestar para otros estudiantes.
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Imagen 14. Narrativa Imagen 17. Plan de alimentacion

RETO DESARROLLO HERRAMIENTAS Y MECANICAS
Creacién del plan | Asincrénicamente, se completa una Plantilla de plan alimenticio, comentarios,
de alimentacién plantilla con imégenes alusivas a las presentacion oral

perifrasis verbales, con espacio para
comentarios debajo. En sesiones sin-
cronas sucesivas, se presenta este plan

ala clase.
Guia de bienes- En grupos y de forma sincrona, se crea Trabajo en grupo, guia de bienestar, creati-
tar nutricional una guia nutricional para ser expuesta vidad colaborativa

en la cantina universitaria, asumiendo
el rol de expertos en nutricién.

Votacién de las Las guias se evaltan en pleno, donde se

guias otorgan estrellas amarillas por informa- | Votacién participativa, insignias de recono-
tividad, rojas por diversion y grises por cimiento, retroalimentacién constructiva
realismo.

Tabla 4. Prueba de la leccion 1o

Ademis de las pruebas anunciadas al inicio
de cada leccidn, el alumnado se encontraba con
pruebas sorpresa que enriquecian su aprendiza-
je en cada leccién. Por ejemplo, un torneo fue
disefiado para afinar su comprensién y uso de
expresiones temporales como desde, desde bace y
bace. Este campeonato, representado en un ta-
blero dindmico creado con Genzally, convirtié la

Imagen 15. Leaderboard gramitica en un desafio a la vez que contribuyé

a fomentar la interaccién.

Imagen 16. Plan de alimentacion
Imagen 18. Campeonato sorpresa sobre un

aspecto de la gramdtica
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Feedback del alumnado

Al finalizar el semestre, se utiliz6 un formu-
lario de Google para recoger las valoraciones y
opiniones del alumnado. Siete de las quince per-
sonas que participaron en el curso completaron
el formulario. El formulario permitié que auto-
evaluaran sus destrezas en espanol al final del
curso en comparacion con el inicio del semes-
tre, ademas de ofrecerles un espacio para com-
partir opiniones sobre los aspectos positivos y
negativos de la experiencia y sobre sus experien-
cias previas con la gamificacion. Las respuestas
evidenciaron una percepciéon mayoritariamente
positiva de la metodologia aplicada (es decir,
la gamificacién) y resaltando especialmente
la rapidez con la que el estudiantado apren-
dia nuevo vocabulario y recibia correcciones.
Como diario de aprendizaje tenfamos un glo-
sario que ellos iban completando activamente
cada sesion. Cada clase sincrona se iniciaba
con la mejora y correccién del mismo, pero
de manera anénima. Por otro lado, la diversi-
dad de actividades interactivas y la variedad en
las estrategias de ensefianza fue también va-
lorada positivamente. El alumnado valoré po-
sitivamente la variacién de juegos, formatos y
ejercicios, que no solo aliviaron la monotonia,
sino que también fomentaron una mayor inte-
raccién social: “A/ principio pensé que las recom-
pensas eran algo tontas, pero creo que ayudaron a la

”,

motivacion.”. Los elementos sorpresa como los
concursos y campeonatos de gramatica, con su
elemento de competitividad, ofrecieron, segin
algunas respuestas del formulario, un espacio
adicional para enfocarse en aspectos especificos
de la lengua.

Entre los aspectos negativos, algunos estu-
diantes sefialaron sentirse abrumados al prin-
cipio del curso debido a la introduccién de las
nuevas temadticas y dindmicas, que podria re-
querir una curva de aprendizaje mas alta de lo
anticipado. No obstante, este sentimiento ini-

2 Traduccién del comentario en alemén: “Am Anfang dachte
ich, die Belobnungen seien etwas albern, ich glaube, dass sie aber doch

bei der Motivation geholfen haben”.

cial dio paso a un mayor entusiasmo y seguridad
a medida que avanzaba el curso: “Abrumado al
principio, luego cada vez mds entusiasmado y confia-
do con los nuevos temas.”. En cuanto a la autoper-
cepcién de su nivel de espafol, los estudiantes
mostraron confianza en su progreso, especial-
mente en habilidades escritas y orales. A pesar
de algunas dificultades que surgieron en las ac-
tividades mas competitivas, el entorno gamifi-
cado parece haber impulsado a los estudiantes
auna participacion activa y constante: “Los retos
me parecian mds interesantes que las recompensas, asi
que saber que iba a describir mi piso, por ejemplo, me
motivd para trabajar mds el vocabulario™.

La reflexiéon del alumnado sobre la expe-
riencia gamificada destaca el valor del apren-
dizaje a través del juego. Las recompensas y
desafios adicionales no solo mantuvieron a los
estudiantes comprometidos, sino que también
potenciaron su motivacién y la adquisicién de
conocimientos, como demuestra el hecho de
que una media der3 personas de las 15 matri-
culadas en el curso realizaron los retos de las
unidades. Segin las respuestas obtenidas en
el formulario de evaluacién final, el alumnado
apreci6 la estructura de los desafios y las re-
compensas obtenidas al final, considerandolas
como incentivos significativos que afiadieron

valor al proceso educativo.
4. CONCLUSION

En conclusién, segin los testimonios estudian-
tiles, la experiencia gamificada durante el se-
mestre resalta la efectividad del enfoque basado
en los modelos RAMP y SAPS. La autonomia,
la maestria, la pertenencia y el propésito, ele-
mentos esenciales del RAMP, se reflejaron en
las diversas actividades de aprendizaje que per-

3 Traduccién del comentario: “Am Anfang iiberfordert dann
immer gespannter und sicherer mit neuen Themen”.

4 Traduccién del comentario: “Ich fand die Challenges interes-
sante als die Belobnungen, also zu wissen, dass ich zum Beispiel meine
Wobnung beschreiben werde hat mich motiviert mich mebr in den

Vokabeln auseinander zu setzen”.
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mitieron a los estudiantes explorar diversos re-
tos, desafiarse a si mismos, conectarse con sus
compafieros y encontrar un sentido personal y
real en cada tarea. Por otro lado, el modelo SAPS
proporciond una estructura adicional a través de
la cual el alumnado pudo obtener recompensas
tangibles, tales como insignias, estrellas, mone-
das, estimulando asi la motivacién extrinseca.

Imagen 19. Traduccion

Mis alld de los elementos lidicos y de com-
petencia, es notable como la experiencia ga-
mificada ha servido como catalizador para una
motivacién significativa, como se observé en
los comentarios del feedback final. Este tipo
de motivacién no solo despierta el interés y
la participacién activa, sino que también tie-
ne una influencia positiva en la retencién del
contenido y en las capacidades cognitivas de
los estudiantes. Al sumergirse en desafios que
requieren la aplicacién préctica del idioma, los
estudiantes pudieron anclar el conocimiento
nuevo en experiencias concretas para mejorar
asi su competencia lingiiistica en espaiiol.
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Entrevista a “Dolores (orbella Diaz

Dolores Corbella Diaz, Doctora en Filologia,
desde 1997 es catedritica de Filologia Romanica
de la Universidad de La Laguna. Ha sido profe-
sora invitada de varias universidades espafolas
y extranjeras, directora del Departamento de
Filologia Francesa y Romadnica de la ULL, fue
también vicesecretaria general de esta universi-
dad, directora del Instituto de Estudios Cana-
rios y, durante esta etapa, miembro del Consejo
Asesor de Ciencia, Tecnologia e Innovacién del
Gobierno de Canarias. Coordina el grupo de in-
vestigacién consolidado LexHis (Lexicografia e
Historia) y ha coordinado también el grupo in-
terdisciplinar Derroteros Atlanticos de la ULL.
Fue cofundadora del Centro de Estudios Medie-
vales y Renacentistas (CEMyR), hoy convertido
en Instituto de Investigacién. Formé parte de
la junta directiva de la Asociacién Espafiola de
Lexicografia; es miembro de la Red de Lexico-
grafia RELEX; fue presidenta de la seccién de
lexicografia del XXIX[] Congres International
de Linguistique et de Philologie Romanes (Co-
penhague, 1-6 de julio de 2019) y presidenta del
comité organizador del XXX Congreso Interna-
cional de Lingiiistica y Filologia Romanicas (So-

ciété de Linguistique Romane, La Laguna, 4-9
de julio de 2022). Pertenece, ademds, al consejo
editorial o cientifico de varias editoriales y revis-
tas de su especialidad y es miembro del consejo
cientifico de la Société de Linguistique Romane.

En 2008 fue galardonada con el premio de
investigaciéon Canarias-América de la Casa de
Colén; en 2011, junto a Cristébal Corrales, re-
cibié el premio de investigacién filolGgica de
la Real Academia Espafiola; en 2013, recibié el
nombramiento de miembro de honor del Insti-
tuto de Estudios Canarios (la segunda persona
que recibia este reconocimiento en los casi cien
afios de trayectoria del IECan); en 2015 fue de-
signada académica correspondiente de la RAE;
en 2016 recibi6 el premio de investigacion del
TUEM (Instituto Universitario de Estudios de la
Mujer de la ULL); en 2021 el Gobierno canario le
concedi6 el Premio de Canarias en la modalidad
de investigacién e innovacién, el maximo galar-
dén autonémico que por primera vez se otorga-
ba en esta modalidad a un investigador del drea
de humanidades. En febrero de 2022 fue elegi-
da académica de nimero de la Real Academia
Espafiola (sillén «d» mintscula): tomé posesion
con el discurso titulado «Un mar de palabras»
el 16 de abril de 2023, centrado en la defensa
del panhispanismo.

Avalan su trayectoria sus publicaciones en edi-
toriales como Catedra, Arco/Libros, Vervuert-
Iberoamericana, CNRS FEditions, Edicions
Bellaterra, Cilengua, De Gruyter, Peter Lang,
Routledge, Bibliothéque de Linguistique Roma-
ne, Centro de Estudos de Histéria do Atlantico,
Aula de Cultura del Cabildo de Tenerife, Insti-
tuto de Estudios Canarios o la Casa de Col6n de
Las Palmas de Gran Canaria.

Su linea principal de trabajo ha sido el andli-
sis del léxico dialectal. La primera publicacién
importante en esta linea de investigacién fue
la edicién, junto a C. Corrales y M.* A. Alva-
rez, del Tesoro lexicogrifico del espaniol de Cana-
rias (1992; 1996). A partir de ahi, ha sido coautora
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de diversos diccionarios que han profundizado
en el conocimiento del habla del archipiélago ca-
nario, tanto en su dimensién sincrénica (Diccio-
nario diferencial, de 1996; Diccionario ejemplificado
de canarismos, de 2009) como diacrénica (el Dic-
cionario histdrico del espariol de Canarias, de 2001;
2013; de consulta en la web de la RAE desde
2015: https://apps2.rae.es/dhecan.html, e inclui-
do en el Tesoro de los Diccionarios Historicos de la
Lengua Espaiiola desde 2021: https://www.rae.es/
tdhle/). Destaca asimismo la edicién del Diccio-
nario de bistoria natural del ilustrado José de Viera
y Clavijo (2014). Profunda conocedora del espa-
fiol en América, es coautora del Tesoro léxico cana-
rio-americano (Casa de Coldn, 2010) y del Léxico
azucarero atlantico (Cilengua, 2014). Destacan sus
articulos sobre marcacién diatépica, origen y
documentacién del vocabulario diferencial, asi
como sobre la presencia de préstamos en la his-
toria de la lengua (especialmente de galicismos
y portuguesismos). En los tltimos afios ha pu-
blicado, entre otros, los libros Espafiol y portugués
en contacto. Préstamos léxicos e interferencias (De
Gruyter, 2017), Historia del léxico espafiol y Huma-
nidades digitales (Peter Lang, 2018), La canariedad
encubierta de Benito Pérez Galdés (Casa-Museo
Pérez Galdés/IECan, 2020) y Perspectives de re-
cherche en linguistique et philologie romanes (EIPhi,
2023).

Ha dirigido, como investigadora principal,
numerosos proyectos competitivos, como el
«Tesoro léxico canario-americano» (2005-2007),
«La Crénica de Zurara: una muestra de etnogra-
fia comparada (Canarias y Africa)» (2006-2008),
«La marcacién diatépica canaria en las fuentes
lexicograficas» (2007-2009), «La ruta azucarera
atlantica: documentacion e historia» (2011-2013),
«Portuguesismos atldnticos I y II» (20142016 y
2017-2020) y «Tesoro Lexicografico del Espafiol
de América (TLEAM)» (2021-2024 y 2024-2027).
Es autora de mas de ciento cincuenta articulos
de especialidad y de unas cuarenta monografias
y ediciones cientificas.

Antoni Nomdedeu-Rull (ANR) — Se han
presentado siete actualizaciones del Dic-

cionario de la lengua espaiiola de la Real
Academia Espanola (DLE) (2017, 2018, 2019,
2020, 2021, 2022 y 2023). ;Cudl ha sido el
cambio que consideras mas significativo de
entre todos los que se han producido?

Dolores Corbella Diaz (DCD) — Lo de realizar
actualizaciones anuales, a la espera de una nueva
edicion, fue una magnifica idea de la académica Paz
Battaner. Ha tenido una repercusion importante en
los medios de comunicacion porque da cuenta de la
continuidad del trabajo que se sigue desarrollando
entre la culminacion de una edicion y la preparacion
de la siguiente.

Sin duda alguna el cambio mds evidente por abora
es la receptividad y la inmediatez que ba comenza-
do a mostrar el diccionario, al incorporar numerosas
novedades en sus actualizaciones. Cuando revisamos
algunas de esas nuevas voces, podemos constatar la
cercania a la que se aspira en un diccionario que debe
reflejar el uso: backear, posverdad, selfi, annus borri-
bilis, antitaurino, mediterraneidad, panhispanismo,
panbispanista, coronavirus, COVID, desconfina-
miento, emoji, videochat, bitcdin, cigarrillo electro-
nico, cobra’, copago, criptomoneda, invisibilizar, mi-
cromachismo, vida util, balconing, buella ecoldgica,
pobreza energética, VAR, videoarbitrage...

La dltima version, la 23.7 (de 2023), anadid, junto
a esas incorporaciones, la posibilidad de consultar
en cada acepcion las palabras afines y los antdnimos.
Esto ba dado una nueva dimension al diccionario y lo
ba enriquecido, dotdndolo de una complejidad que no

poseen obras similares.

ANR — De todos los cambios introducidos
en el DLE en las diferentes actualizaciones,
¢cudles afectan directamente a las varieda-
des del espaiol?

DCD — Creo que significd un hito importante llevar
a la prdctica la abreviatura «Esplanial». Esa marca-
cion se habia introducido de manera simbolica en la
edicion de 1992, pero poco a poco se ha ido haciendo
efectiva y, aunque todavia faltan lemas por marcar,
una buena parte de las acepciones que tienen un em-
pleo exclusivamente europeo contienen ya la adscrip-
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cion geolectal correspondiente. Es un reconocimiento
explicito del panbispanismo que define o debe definir
el DLE, una obra que firman todas las academias que
forman la ASALE y que, por tanto, debe reflejar el
uso de la lengua en todos los paises, sin ninguna res-
triccion o remision en la definicion que supedite o dé
privilegio a una variedad sobre otra.

ANR — ;Consideras que la representativi-
dad de las diferentes variedades de espafiol
en el DLE esta equilibrada? En caso contra-
rio, ;qué pasos piensas que hay que dar para
que termine estandolo?

DCD — No, todavia no. Es un camino en el que va-
mos avanzando, pero nos queda un largo trecho. Los
pasos los estamos dando, haciendo un diccionario real-
mente colaborativo donde tengan voz, en igualdad de
condiciones, las distintas comisiones de lexicografia
de todas las academias de la lengua. Ese avance podrd
apreciarse en la edicion de 2026, pero habrd que con-
tinuar en el empeiio hasta lograr ese equilibrio.

ANR — ;Cuidl piensas que debe ser el cam-
bio mayor que se debe dar en el DLE como
herramienta lexicografica?

DCD — Tenemos un diccionario con historia, como
decia don Manuel Seco, un compendio con mds de
trescientos afios de adiciones, donde pesa mucho la
tradicion. Los cambios deben conjugar ese pasado
con el presente y el futuro, con lo que realmente es-
peramos de una obra de referencia como esta. Abora
estamos incorporando los registros directamente en la
BDL (Base de Datos Léxica), que serd el niicleo de
la proxima edicion, una version totalmente electro-
nica, frente al formato en papel al que estdbamos ba-
bituados en los distintos DRAE o al formato digital
que ha tenido la iiltima edicion, la del tricentenario,
conocida como DLE. Trabajar en XML, con todos
los lemas y sus definiciones perfectamente etiquetados,
nos permitird dar pasos de gigante hacia lo que serd la
edicion a la que aspiramos. Una vez escribi que era
cuestion de sofiar, de sentarnos lexicografos y lingiiis-
tas informdticos para disefiar lo que serd el dicciona-
rio del futuro. En el ILex (Instituto de Lexicografia
de la Real Academia Espaiiola) se lleva trabajando

desde hace aiios en ese nuevo diccionario electronico
del que podrdn surgir numerosos recursos lexicogrdfi-
cos, porque todo estard relacionado e interconectado.
Aspiramos a un diccionario integral panhispdnico
que, ademds, permita navegar al usuario que asi lo
desee desde cualquier lema a cualquier otro recurso
de la ASALE que contenga contenidos relacionados
con esa misma entrada, donde todo esté perfectamente
enlazado. Habrd que lograr una visualizacion senci-
lla para el usuario que se acerque al diccionario para
realizar una consulta simple (un significado o una
determinada combinatoria), pero también debemos
dar la posibilidad de que otros usuarios vayan al dic-
cionario con otras expectativas'y puedan navegar por
él sin restricciones.

ANR — Has afirmado en una entrevista que
en breve «tendremos que preguntar {a los
diccionarios} por significados y ellos nos
responderan con palabras». Canarias ha sido
pionera a la hora de innovar nuevos modelos
de diccionarios que ya se estan replicando
en otras zonas del espanol. ;Piensas que sera
posible recorrer este camino en el DLE bajo
tu direccién? ;Qué hara falta para lograrlo?

DCD — Si, esa es la meta, pero todavia falta mu-
cho por hacer, tendremos que ver en qué medida la
inteligencia artificial puede servirnos también de be-
rramienta en un futuro no muy lejano. En Canarias
lo teniamos mucho mds fdcil: geogrdfica e historica-
mente es un espacio acotado (seis siglos de historia 'y
un territorio limitado por el mar), no puede compa-
rarse con todo el dominio panbispdnico. Pero si que
nos sirvid de laboratorio de lo que podia realizar un
grupo de investigacion muy reducido, aunque con me-
tas bien delimitadas: conocer lo que estaba hecho (en
forma de tesoro), realizar un diccionario ejemplifica-
do (siguiendo la mejor tradicion hispdnica, desde el
llamado Diccionario de Autoridades al Diccionario
del Espariol Actual) y concluir con un diccionario bis-
torico (basado en la documentacion objetiva, ya que
no puede concebirse de otra manera). Pretendiamos
bacer «microlexicografia», en el sentido que le da Seco
de analizar cada palabra al microscopio, conocer su
bistoria, su vitalidad y su contexto de uso, y creo que
lo conseguimos.
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ANR — ;Qué te gustaria mejorar del DLE
bajo tu direccidony que requerira mas tiempo?

DCD — Bueno, no dirijo todo el diccionario, sola-
mente me he encargado por abora de avanzar en la in-
tegracidn de los materiales americanos, que no es poco.
En realidad, no se trata tanto de mejorar como de
seguir avanzando y poner las vias por donde debemos
transitar en el futuro: un diccionario que siga crecien-
do en su dimension panbispdanica, basado en el trabajo
colaborativo de todas las academias de la ASALE, y
un diccionario que vaya del significado al uso real y
del uso en el contexto al significado. La planta en la
que se estd trabajando abora es un magnifico punto de
partida, con numerosas novedades en lo que se refiere
a las locuciones y colocaciones. Pero todo trabajo lexi-
cogrdfico requiere tiempo, asi que habrd que plantear
esas mejoras por etapas, con actualizaciones periddi-
cas que muestren esos avances, tal como se bizo con la
actualizacion del diccionario de Oxford.

ANR — ;Cudl es la parte mas dificil del tra-
bajo con el DLE? ;Los académicos? ;Las co-
misiones? ;El paso por las academias de los
paises americanos? ;Cémo es la burocracia?

DCD — El diccionario se enriquece de nuevas pa-
labras propuestas no solo por los académicos de todos
los paises, sino también a partir de los comentarios
y sugerencias que cualquier usuario puede hacer a
través de la Unidad Interactiva del Diccionario
(UNIDRAE). Ademds, tenemos convenios de cola-
boracion para la revision de determinadas parcelas
del léxico y son los especialistas de esos campos los que
proponen actualizaciones y mejoras en sus definicion
e incluso nuevos términos. Y cuando un lema llega a
una comision, los lexicografos del ILex traen una pro-
puesta muy elaborada y toda la documentacion que
Justifica esa modificacion o adicion. En mi caso, me
ba tocado en estos tiltimos meses la coordinacion con
las academias americanas. Ha sido un aprendizaje
continuo y un privilegio trabajar con las distintas
comisiones (también con la de Filipinasy la de Gui-
nea Ecuatorial). Gracias a las videoconferencias y a
los correos electronicos, los canales de didlogo siempre
estdn abiertos, y contamos en el ILex con un equipo de

lexicagrafos muy experimentado, especialmente cua-
lificado y con una larga trayectoria, que se encarga
de dar homogeneidad a todos los materiales que llegan
antes de que pasen de forma definitiva al diccionario.
A esa complejidad se une el hecho de que abora tra-
bajamos de manera simultdnea con dos aplicaciones,
la antigua que corresponde a la vigesimotercera edi-
cion (de 2014) y la nueva BDL, que serd el germen
de la edicidn vigesimocuarta (prevista para 2026).
Burocracia siempre tiene que haber porque debemos
dejar constancia escrita de cada decision, pero estamos
procurando no perdernos en los entresijos e ir directa-
mente al trabajo.

ANR — En la ultima edicion del DLE, se in-
cluyeron cinco estadounidismos por primera
vez. ;Esta previsto incluir un mayor nimero
en la siguiente edicién teniendo en cuenta el
peso demogrifico del espanol en EE.UU.?

DCD — Era una cifra simbdlica, pero la Academia
Norteamericana de la Lengua Espariola estd haciendo
acopio en la BDL de nuevos lemas y acepciones. 1 la
misma labor la estdn realizando las demds comisiones
de lexicografia. Es una novedosa forma de trabajar,
distinta a la que se ha llevado a cabo basta ahora,
pero indispensable. Como decia Unamuno, «un idio-
ma no tiene tantas o cuantas voces sino todas las que
bagan falta, siempre que las forme uno con arreglo a
su indole propia y al modo de composicion y deriva-
cion normaly.

ANR — Pensando en el profesorado de
espafiol como lengua extranjera o segun-
da lengua en el mundo, ;cudl piensas que
debe ser el lugar del DLE en relacién con la
practica docente?

DCD — Vamos hacia un diccionario descriptivo,
aungue el peso de la tradicion baga que en su recep-
cion se sienta como normativo. En uno u otro senti-
do, su lugar en la prdctica docente es incuestionable.
Solamente hay que fijarse en el nimero de consultas
que recibe: mds de cien millones mensuales y algo mds
de mil millones de visitas anuales, cifras que con toda
seguridad ban aumentado en este afio 2024.
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Resennas

BLANDON ESCOBAR, S.; PINERES Mo-
RALES, M.; VILLA AGUDELO, V.
HISTORIAS DE MI CUADRA. COLOMBIA

Difusion, 2024
ISBN 9788411571487, 112 pags.

Los barrios se constituyen en unidades socioe-
conomicas bdsicas de las ciudades, donde se
establecen relaciones comunitarias y de solida-
ridad que generan identidades colectivas. Asi-
mismo, los barrios son testigos del proceso de
crecimiento y transformacién de las ciudades.
En Colombia, en el interior del barrio, la cua-
dra (denominacién que recibe cada una de las
calles que forman los lados de una manzana, asi
como el conjunto de vecinos que habitan en esa
calle) es el espacio donde de nifios cultivamos
las primeras amistades, y de jévenes o mayores
las fortalecemos (o las rompemos). Justamente,
Historias de mi cuadra versa sobre ese sentido de
comunidad que se construye a través de la con-
vivencia y las conversaciones entre los vecinos.

El coordinador de la publicacion es Jan Peter
Nauta, profesor y autor de materiales didacti-
cos de ELE, de origen holandés y radicado en
Colombia desde 2004. En esta nueva propues-
ta, Jan Peter ratifica su interés por disefiar ma-
teriales basados en cuestiones interculturales,
que motiven a los aprendientes a explorar el
espafiol a través del acercamiento a la realidad
sociocultural de los paises de Hispanoamérica,
lo cual ya hemos apreciado en Destino Bogotd
(2000), El explorador. Una herramienta para ex-
plorar la lengua y la realidad colombianas (2016)
y El canto de todos. 50 canciones hispanoamericanas
para el aula de ELE (2021).

Los relatos de Historias de mi cuadra, lecturas
graduadas (B1-B2), se desarrollan en barrios tra-
dicionales de tres ciudades de Colombia —San
Antonio en Cali, Fitima en Medellin y Las Ga-
viotas en Cartagena—, donde sus autores han
nacido, crecido y convivido con los vecinos de

sus cuadras y, por lo tanto, han estrechado vin-
culos afectivos entrafiables. Algunos vecinos
permanecen, otros se van y otros cuantos regre-
san. De esta manera, los aprendientes exploran,
de primera mano, la vida social de las calles de
estas ciudades de clima calido. La vivacidad de
las historias logra que las cuadras no se limiten
a ser espacios narrativos, sino que se convier-
ten en protagonistas. Los personajes recorren
las cuadras, pasean a sus mascotas, admiran los
jardines de las casas, entran y salen de los pe-
quefos comercios, interactian con los vecinos,
participan en las celebraciones y se involucran
en discusiones barriales.

Si bien en las paginas preliminares se invita a
los lectores a leer las historias en el orden que
prefieran, el libro sigue esta estructura: en la
primera historia (Cali: Un tesoro en mi cuadra,
pp- 133, Santiago Blandén narra la historia de
Rodrigo, un escritor que mientras pasea con su
mascota por la cuadra descubre algo que cam-
biard su vida. En la siguiente historia (Medellin:
El caso Marina vs. las sefioras de Fitima, pp. 33-
55), Verénica Villa cuenta las vicisitudes de unas
seforas que buscan al culpable de la muerte de
una planta en el jardin de una de ellas. En la ul-
tima historia (Cartagena: Las alas de Las Gavio-
tas, pp. 59-81), Mafe Pifieres relata la cotidiani-
dad de la vida en su cuadra, su nido y la llegada
de una noticia que cambiara todo.

Al final de cada historia, se incluye una sec-
cién de notas que explican algunos referentes
socioculturales (personas, personajes, objetos,
alimentos, lugares, celebraciones). Después de
las tres historias, se proponen actividades de
comprension global, escritura creativa y auto-
evaluacién, que complementan el proceso de
lectura. Ademads, las imagenes refuerzan la lec-
tura, ya que las historias contienen fotos llama-
tivas de los barrios y, en las actividades finales,
se invita a los estudiantes a recorrer las cuadras
usando Google Maps, con el fin de que reco-
nozcan los lugares mencionados en las histo-
rias. Al final del libro, se presenta un glosario de

Noviembre de 2024 / 65



traducciones y equivalencias de expresiones en
inglés, francés y aleman. Ademas, en la platafor-
ma Campus Difusién se encuentran disponibles
otros recursos interactivos, como actividades
sobre comprensién de las combinaciones léxi-
cas, las locuciones con los acentos propios de
las tres ciudades, las soluciones de las activida-
des y el glosario en neerlandés.

En el marco de la adopcién de una perspec-
tiva policéntrica en la ensenanza del espanol,
celebramos la publicacion de Historias de mi
cuadra, y destacamos la creacién de materiales
didacticos complementarios desde el contexto
colombiano, como una estrategia ttil para con-
tinuar formando, tanto en profesores como en
estudiantes, actitudes interculturales abiertas a
la diversidad lingiiistica y sociocultural del mun-
do hispanohablante. Asimismo, agradecemos a
Jan Peter Nauta su interés por la difusién de la
cultura hispanoamericana en las aulas de ELE,
a través de propuestas didicticas basadas en
la reflexion sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje de espafiol en entornos diversos.
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cNowvedades bibliogrdficas

JosE RamoN

RODRIGUEZ

PATRICIA SENTERVAS

EN PLURAL A1+A2 Y EN PLURAL A2:
CONTINUA COLECCION

Anaya ELE, 2024

Continda la novedosa coleccioén de En plural
con los niveles A2 y A1+Az. Se trata de la prime-
ra coleccién para cursos de ELE que dirige sus
actividades finales y proyectos a la mediacién
e interaccién. Esta coleccién, que cubrird has-
ta el nivel Cr, se distingue por ofrecer recursos
gramaticales, 1éxicos y funcionales antes del ini-
cio de las clases con el objetivo de orientar a
los estudiantes, proporcionarles herramientas y
fomentar la anticipacién. Asimismo, pone un
énfasis especial en el aprendizaje formal de ma-
nera auténoma y personalizada.

El nivel A2 se estructura en 8 unidades mien-
tras que el nivel A1+A2 se compone de 14 uni-
dades temiticas, especialmente disenadas para
captar el interés del alumnado. Cada unidad esta
enriquecida con textos, audios que presentan
diversas voces hispanas y videos que abordan
diferentes contenidos, ofreciendo asi una expe-
riencia de aprendizaje dindmica y completa.

A través de diferentes secuencias, el alum-
nado aprenderd léxico y gramdtica de forma
inductiva, mientras desarrolla sus habilidades
lingiiisticas. Las secuencias finalizan con una
actividad de mediacién o interaccién que pre-
para al alumno para el proyecto de mediacién

que se encuentra al final de la unidad.
Informacién detallada y unidad de muestra
en: https://edelsa.es/enplural/
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OLGa Cruz Moyva

PATRICIA SENTERVAS GONZALEZ
NARRATIVA TRANSMEDIA: EL
ULTIMO TITULO DE LA COLECCION
INVESTIGACION Y TRANSFERENCIA

EDELSA, 2024

Los titulos de Investigacion y transferencia estan
destinados tanto a profesorado en activo como
a futuros docentes. Con este titulo cerramos
esta coleccién compuesta por 7 volimenes.

El objetivo de Narrativa transmedia es mos-
trar y analizar en profundidad el gran potencial
de este aspecto en el aula ELE y en el aprendi-
zaje de lenguas en general. Para ello, se expo-
nen perspectivas tedricas y estrategias practicas
para ayudar al profesorado a integrarla eficaz-
mente en sus clases.

En este libro se explica de qué manera dise-
far experiencias efectivas de narrativa transme-
dia, construir historias y personajes transme-
diales, involucrar maltiples medios y canales en
un proyecto narrativo, experimentar a través de
diversas perspectivas narrativas, trabajar en una
comunidad de usuarios que participan ejercien-
do diferentes niveles de interaccién y evaluar el
proceso de aprendizaje.

Al final del libro hay un anexo de proyectos
para llevar al alula la narrativa transmedia en los
distintos niveles. Ademas, incluye un acceso a
recursos digitales con proyectos de narrativa
transmedia descargables e imprimibles, solucio-
nes a las tareas de cada capitulo y referencias
bibliograficas.

Informacién detallada y unidad de muestra en:
https://edelsa.es/coleccioninvestigaciony-

transferencia/
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MAaRrisa HORTELANO
ELENA G. HORTELANO
LA PANDILLA VUELVE A1

EDELSA, 2024

Sale el primer volumen de La pandilla vuelve,
una revisién actualizada y moderna del méto-
do original, en el que se han integrado nuevas
secciones, recursos y actividades digitales com-
plementarias. Se trata de un método articulado
en dos niveles para la ensefianza-aprendizaje del
espafiol a nifos y nifias.

Esta coleccién fomenta el gusto por la lectu-
ra y la escritura; presenta aspectos sencillos de
paises de lengua hispana; propone la realizacién
de manualidades o de tareas colaborativas a
través proyectos y talleres; resume el Iéxico, las
funciones y la gramadtica y propone actividades
para trabajarlos; integra actividades digitales,
imprimibles y otros materiales extra; y ayuda a
trabajar el Iéxico mediante pegatinas.

En definitiva, se trata de un manual comple-
to, moderno y motivador para un aprendizaje
facil y divertido.

Informacién detallada y unidad de muestra
en: https://www.edelsa.es/lapandillavuelve/

ESTRELLA FAGES

ELENA G. HORTELANO

COLEGA LEE: SE RENUEVA ESTA
COLECCION DE LECTURAS NIVELADAS

EDELSA, 2024

Con Colega lee los més pequenos se sumergiran
en el mundo del espanol de la mano de un pe-
rrito, Colega, y su grupo de amigos. Juntos irdn
creciendo y desarrollando su capacidad lectora
a la vez que viven alucinantes aventuras.

Esta coleccién se divide por niveles, abarcan-
do desde Ar.r hasta A2.2, y narra las aventuras
de Colega y sus amigos, los entraiables perso-
najes de la coleccion Colega vuelve. A pesar de
formar parte de esta serie, cada libro se puede
leer de manera independiente.

En ELE digital encontraras actividades des-
cargables de explotacién didactica para afianzar
la adquisicion del Iéxico y de las funciones; acti-
vidades interactivas; y el videocuento.

iMotiva a los nifios con lecturas divertidas!
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PauLa CERDEIRA, JESUs ESTEBAN,
MARINA GARCIA, ANTONIO JIMENEZ,
CaArLOS OL1vA, SERGIO PEREZ,
Francisco F. R1ivA Y MARIAN
VILLEGAS

EspANOL jA TOPE! NIVEL A1, NIVEL A2
Y N1VEL B1 EDICION 2024

Editorial Edinumen, 2024

Coleccion: Espaiiol ja tope!

Dirigido a estudiantes de Educacion secun-
daria y bachillerato.

Esparfiol ia tope! es un curso comunicativo
diseflado para facilitar un aprendizaje motiva-
dor y significativo que prepare a los estudiantes
para desenvolverse en un contexto profesional
y global, asi como para afrontar su futuro en
la universidad.

El curso presenta todos los componentes
del estudiante integrados: libro, cuaderno de
ejercicios y acceso a la extension digital.

Sigue una metodologia mixta que combina la
presentacion y practica de los contenidos 1éxi-
cos, gramaticales y funcionales, y la resolucién
de tareas que ponen en funcionamiento los co-
nocimientos adquiridos previamente.

Presenta actividades disenadas para la prepa-
racién del DELE vy actividades especificas para
el desarrollo de las competencias emocional,
social, digital y cultural. Ademas, incluye pro-
yectos relacionados con diferentes objetivos
de la Agenda 2030 y la serie de ficcion Hostal
Babel y 125 videos didacticos de vocabulario
y gramatica.

La Guia didictica reproduce a doble pagina
el Libro del estudiante y facilita obtener un
mayor rendimiento de las actividades y conte-
nidos del manual, asi como de los materiales
complementarios.

Libro del estudiante y Cuaderno de ejerci-
cios en un inico volumen.
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EqQurro FRECUENCIAS
INMERSION A1, A2, B1 Yy B2

Editorial Edinumen, 2024

Coleccién: Inmersion

Dirigido a estudiantes de cursos intensivos o
en contextos inmersivos.

Inmersion sigue la metodologia de Frecuen-
cias y trabaja los contenidos fundamentales de
cada nivel.

El curso tiene todos los componentes del
estudiante integrados: libro, cuaderno de
ejercicios y acceso a la extension digital con el
eBook, el cuaderno de ejercicios interactivo
y distintos recursos digitales y audiovisuales.

Presenta actividades motivadoras, dindmicas
y contextualizadas que desarrollan la compe-
tencia comunicativa y estimulan la interaccién
entre estudiantes, de manera que se sumergen
de forma natural y efectiva en su aprendizaje.

Promueve un aprendizaje y un uso real de la
lengua a través de muestras extraidas de los cor-
pus de la Real Academia Espafiola (RAE), de los
recursos audiovisuales integrados (como la serie
Hostal Babel) y de las actividades de la seccién
Practica en contexto.

Al final de las unidades, se incluye el Libro
de ejercicios con el que se repasan y refuerzan
los contenidos estudiados en el curso. Este libro
también estd disponible en formato interactivo
en la ELEteca.

Mais informacién: https://edinumen.es/ma-

teriales/frecuencias/inmersion/
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NUEVOS REPORTEROS
INTERNACIONALES

Difusién, 2025

Adolescentes de diferentes paises nos descubren
la lengua y la cultura hispanas en esta edicién
completamente actualizada que incluye:

* Unidades totalmente revisadas, protagoniza-
das por jévenes reporteros y reporteras de La-
tinoamérica y Espafia.

 Temas interesantes para los / las adolescentes.

* Actividades para trabajar con textos y mejorar
las habilidades comunicativas.

* Un espacio para prepararse para los eximenes
DELE / DELE escolar.

* Una didictica realmente inclusiva.

* Espacios para desarrollar las competencias in-
tercultural y civica.

 Actividades que desarrollan el pensamiento
creativo y critico.

* Unaventana a las culturas y a las
sociedades hispanas.

* Mapas mentales que facilitan el aprendizaje.

* Un cédigo de acceso a Campus Difusién (en
la edicién para estudiantes) para poder usar
multitud de recursos (libro digital accesible,
audios, videos, eximenes, glosarios...).

MUNDO PROFESIONAL

Difusién, 2025

Mundo profesional se convierte en el nuevo cur-
so de espafiol para dmbitos laborales:

* Porque es el manual ideal para aprender a usar
el espafiol en contextos profesionales actuales.

* Porque permite entrar en contacto con
la realidad empresarial y profesional del
mundo hispano.

* Porque entrena a comunicarse de manera efec-
tiva en el dmbito laboral: videoconferencias,
correos electrénicos, mensajeria...

* Porque cada unidad cuenta con un resumen del
léxico, la gramatica y los recursos para la comu-
nicacién mds importantes.

* Porque pone un foco especial en la mediacion.

* Porque ofrece videos auténticos e informa-
ci6n sociocultural relevante sobre los paises de
habla hispana.

* Porque la edicién para estudiantes es una edi-
cién hibrida: con el libro se suministra un c6-
digo de acceso a Campus Difusién para poder
usar multitud de recursos (libro digital accesi-
ble, audios, videos, exdmenes, glosarios...).
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LLAS CLAVES DEL DELE CI.
EDICION ACTUALIZADA

Difusién, 2025
¢;Por qué esta edicion actualizada?

* Porque estd adaptada al nuevo modelo de exa-
men del DELE Cir vigente desde 2024, que in-
cluye la mediacién.

* Porque ofrece actividades y documentos ac-
tualizados con los que poder practicar los con-
tenidos propios de este nivel.

* Porque la seccién Las claves proporciona con-
sejos y estrategias para realizar con éxito el
DELE Cr1.

* Porque permite conocer a la perfeccion las
tareas que propone el examen, asi como sus
caracteristicas (extension, tiempos, niimero de
preguntas, etc.).

* Porque contiene § modelos de examen que
reproducen fielmente las pruebas oficiales del
DELE Cr1.

* Porque contiene 2 exdmenes autocorregibles
para prepararse a cualquier hora y en cual-
quier lugar.

AULA INTERNACIONAL PLUS I.
GRAMMAR AND VOCABULARY
COMPANION. HYBRID EDITION.

Difusién, 2025
El complemento perfecto para hablantes de inglés

* Porque aborda los aspectos gramaticales, 1é-
xicos y fonéticos del espafiol que suponen una
mayor dificultad para los hablantes de inglés.

* Porque contiene claras explicaciones grama-
ticales en inglés y mds de 100 actividades para
reforzar los contenidos de Aula internacional
Plus 1.

* Porque es apto para el trabajo auténomo.

* Porque es una edicién hibrida: con el libro se
suministra un cédigo de acceso a Campus Di-
fusién para poder usar la version digital accesi-
ble del libro y los audios.
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SANCHEZ LoBATO, JESUS // GARCiA
FERNANDEZ, NIEVES
EsraNoL 2000 MEDIO

SGEL, 2024

ISBN: 9788419065933, 9788419065940,
9788419065957

Espaiiol 2000 es un manual para estudiantes jo-
venes y adultos de nivel medio de espafiol como
lengua extranjera que se compone de libro del
alumno y cuaderno de ejercicios complemen-
tario. El método tiene dos niveles: elemental
y medio.

Esta nueva edicién revisada y renovada se ha
enriquecido con mds secciones y contenidos. El
libro del alumno consta de 20 lecciones, cada
una de ellas compuesta por:

* Una primera pdgina con un didlogo con pre-
guntas que anticipan el tema que se va a tratar
enlaleccién.

* Secciones de gramadtica, con cuadros gramati-
cales explicados de manera claray precisa.

* Numerosos ejercicios para practicar los con-
tenidos presentados.

* Piginas de dibujos tipo cémic con situacio-
nes que ejemplifican los temas gramaticales
expuestos en la leccién.

¢ Una pagina de comunicacion, con actividades
de expresién e interaccién oral.

* Una pégina de cultura, donde se muestran as-
pectos socioculturales del mundo hispano.

El cuaderno de ejercicios es el complemento
perfecto para el libro del alumno, que consta de
cuatro paginas de ejercicios por unidad:

* En las dos primeras paginas las preguntas y las
respuestas de las actividades estin grabadas, lo
cual permite al alumno trabajar individualmente.

* Las dos dltimas paginas refuerzan la practica
de lo aprendido en la leccidn, asi como el desa-
rrollo de la expresion oral y escrita.

* Apéndice con ejercicios de puntuacién,
acentuaciény entonacién.

* Soluciones a todas las actividades.

Tanto el libro del alumno como el cuaderno
de ejercicios en formato impreso incluyen su co-
rrespondiente licencia digital gratuita de 1 afo
de duracién, con todas las actividades digitaliza-
das en un formato HTML. La version digital de
libro+cuaderno de ejercicios también esta dispo-
nible para la venta.
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Diaz, CeL1A // ZUuRiTA, PIEDAD
// BORDON, TERESA // BORDON,
CARMEN

OgjeTivo DELE A1, A2, Bx
Nueva EpicioN

SGEL, 2024
ISBN: 9788419065964, 9788419065988,
9788410071001

Objetivo DELE Nueva edicién es una coleccién
para la preparacion a los eximenes DELE, que
cuenta con los niveles A1, A2, Br. Proximamente
también se publicarin el B2 y Cir, este dltimo
incorporando los cambios propuestos por
el Instituto Cervantes en el examen. En
estos manuales el estudiante encontrard una
herramienta imprescindible con modelos de
examen que reproducen las pruebas del Diploma
de Espanol como Lengua Extranjera.

Objetivo DELE es el material adecuado para
la preparacién de este examen porque:

» Contiene 8 unidades temadticas que trabajan
con campos léxicos diferentes. Cada unidad
es un examen completo.

» Ofrece consejos generales para la realizacién
de las tareas.

» Contiene una clave conunabreve justificacién
de las respuestas correctas ofrecidas.

¢ Incluye las transcripciones de los audios.

e Ofrece la posibilidad de escuchar los audios
directamente en la versién digital desde
la plataforma Blinklearning y también de

descargarse los audios con las grabaciones
que acompafian a las pruebas de compresién
auditiva desde la zona de descargas de la
pagina web ele.sgel.es/descargas.

También estd disponible el libro digital tanto
para el profesor como para el alumno, con todas
las actividades digitalizadas y con posibilidad
de resolverlas de manera interactiva. Ademads,
con la edicién impresa, se incluye una licencia
digital gratuita del libro del alumno de 1 afio
de duracién.
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GiL Toja, HERMAN
LLAS FORMAS Y SIGNIFICADOS DE LOS
TIEMPOS DEL PASADO

SGEL, 2024
ISBN: 9788410071155

Las formas y significados de los tiempos del
pasado es un material para estudiantes adultos
de espafiol que quieran profundizar en el uso de
los tiempos del pasado, facilitando la compren-
sién y la utilizacion de los diferentes tiem-
pos para hablar de los hechos y las situaciones
del pasado.

Profundiza en el aprendizaje de las formas de
los distintos tiempos del pasado, dedicando espe-
cial atencién al estudio y la practica de las irre-
gularidades del pretérito indefinido. Ademis,
las explicaciones parten de que la eleccién de un
tiempo u otro depende siempre de los valores
comunicacionales de cada tiempo en funcién de
lo que queremos comunicar y no de forma auto-
matica de la utilizacién de determinados marca-
dores temporales o expresiones de frecuencia.

En este libro se incluyen:

e Atencién alas diferencias de uso de los tiempos
del pasado en el espafol de Latinoamérica.

* Diversos ejercicios para practicar y consolidar
lo aprendido.

¢ Solucionario.

* Listado de verbos irregulares, con traduc-
ci6n al inglés, alemdn y francés.
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cNoymas de publicacion

NORMAS DE PRESENTACION
DE COLABORACIONES PARA SU EDICION
EN EL BOLETIN DE ASELE

I. NORMAS GENERALES

La fecha limite de envio de trabajos para el
Boletin de mayo sera el 15 de marzo y para el
Boletin de noviembre sera el 15 de septiem-
bre. En el caso de que no haya suficiente espacio
en un Boletin para todos los trabajos aceptados,
estos apareceran en el Boletin siguiente.

Para todos estos trabajos se prescriben las si-
guientes normas de publicacién. Recordamos
a todos los interesados que no se considera-
ran trabajos que no respeten las normas
de estilo del Boletin, sino que estos trabajos
se devolveran a los autores para que subsanen
cualquier irregularidad.

1. Envio de originales. Los trabajos originales
deberin ser enviados en formato .doc o .docx
(Microsoft Word) a la direccién boletin@ase-
lered.org.

El documento tendrd como nombre el titulo del
apartado al que se presenta mds el/los apellidos
del primer autor o autora. Por ejemplo: Articu-
lo_de_fondo_MeéndezSantos.

En la primera pagina del trabajo se incluird, en
este orden, la siguiente informacién: a) titulo del
apartado del Boletin al que se presenta, b) titulo
original del manuscrito, ¢) nombre, institucién ala
que pertenece y direccién electrénica del primer
autor, d) nombre, institucién y direccién electré-
nica de los otros autores, si los hubiera, 4) breve
biodata de maximo 100 palabras para cada autor/a.

En la segunda y siguientes paginas se incluira el
titulo original del manuscrito y el texto comple-
to del mismo.

2. Formato de presentacion. El texto se presen-
tard con una tipografia Times New Roman de
cuerpo 12. Las notas a pie de pagina se escribi-
ran en cuerpo 10. Las citas de mds de tres lineas
deben ir dentro del texto, con una sangria en el
margen izquierdo y en cuerpo 11. El interlinea-
do serd sencillo. No habrd sangria en la primera
linea de los parrafos. No habrd espacio entre un
parrafo y otro.

3. Imdgenes. Las iméagenes deben tener una cali-
dad minima de 300 dpi para garantizar su repro-
duccién. Las imagenes no deben ir insertadas en
el documento Word sino adjuntas en formato
jpeg, .png o similares. Cada imagen tiene que ir
numerada (Figura 1, Figura 2, etc.) y acompana-
da de un titulo breve y claro que la identifique.

4. Notas a pie de pdgina. Las notas tienen que
ir siempre a pie de pagina y nunca al final del do-
cumento. Las notas se incluiran en el texto me-
diante nimeros ardbigos situados después de los
signos de puntuacion.

5. Citas. Las citas cortas (hasta 39 palabras) se
escribirdn entre comillas en el cuerpo del parra-
fo. Las citas largas (40 palabras o mds) se ofrece-
ran en parrafo aparte con sangria en el margen
izquierdo, sin entrecomillar, con cuerpo de letra
11, sin cursiva y con una linea de separacién an-
tes y después de la cita. Se indicard la obra por el
apellido del autor, sin el nombre propio, segui-
do, entre paréntesis, del afio de publicacién vy,
tras dos puntos, la pagina o paginas que se estén
citando: Gémez Torrego (1989: 99).

6. Referencias bibliogrdficas. Al final del texto
debera darse la referencia completa de las obras
que han sido citada o mencionadas en el texto
en un apartado llamado “Referencias bibliogra-
ficas”. Las referencias se deben incluir utilizan-
do las normas de estilo APA (originales en inglés
aqui con buscador; adaptadas para el espafiol
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aqui). Para afiadir las referencias de documentos
que no aparecen mencionados a continuacién
puede consultarse la siguiente guia.

Ejemplos:

Libro con uno o varios autores

GOMEzZ TORREGO, L. (1989). Manual de espaiiol
correcto. Arco/Libros.

MartyNIUK, W., FLEMING, M. y Nogons, J.
(2007). Evaluation and assessment within the
domain of language(s) of education. Council
of Europe.

Libro editado

Huaipg, J. 1., A. OLarres, y O’'ROURKE, E.
(Eds.), (z012). The handbook of Hispanic
linguistics. Wiley.

Articulo de revista con uno o varios autores

Boggrs, F. (2000). Metaphor awareness and vo-
cabulary retention. Applied Linguistics, 21(4),
553-571.

Banas J. A., DunBar, N., RobriGuez, D. y Liu,
S.-J. (zo11). A review of humor in educational
settings: Four decades of research. Communi-
cation Education, 60(), 115-144.

Capitulos de libro con uno o varios autores

LakoOFF, G. y JoHNSON, M. (1987). La estructura
metaférica del sistema conceptual humano. En
D. A. Norman, (Ed.), Perspectivas de la ciencia cog-
nitiva (pp. 15-65). Paid6s.

Martingz, C. M. (2006). Consideraciones sobre
la metodologia en la ensefianza de la fonética
y la fonologia del espafiol/LE. En A. Alvarez et
al. (Eds.), La competencia pragmdtica y la ensefianza
del espariol como lengua extranjera (pp. 469-476).
Servicio de Publicaciones de la Universidad
de Oviedo.

Documentos consultados en linea

Consgjo DE EurorA (2002). Marco comiin euro-
peo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Madrid: MECD/Anaya.
Recuperado de: http://cve.cervantes.es/Ense-
nanza/Biblioteca_Ele/marco/cvc_mer.pdf.

Sarro, K.y Akiyama, Y. (2017). Video-based in-
teraction, negotiation for comprehensibility,
and second language speech learning: A longi-
tudinal study. Language Learning, 67(1), 43—74.
https://doi.org/1o.1111/lang.12184.

Tesis doctorales

ACQUARONI, R. (2008). La incorporacion de la com-
petencia metaforica (CM) a la ensefianza-aprendi-
zaje del espariol como segunda lengua (L2) a través
de un taller de escritura creativa: estudio experi-
mental. [ Tesis doctoral]. Madrid: Universidad
Complutense de Madrid.

PARK, J. K. (2000). The effects of forms and mea-
ning-focused instruction on ESL learners’ phono-
logical acquisition. [Tesis doctoral}. Filadelfia,
PA: University of Pennsylvania.

I1I. ALGUNAS CUESTIONES
ORTOTIPOGRAFICAS

Las normas ortotipograficas y de estilo aplicadas
ala edicién del Boletin se establecen de acuerdo
a los criterios recogidos en la siguiente obra de
José Martinez de Sousa, que todo autor deberia
conocery consultar en caso de duda: Normas de
presentacion 98 / Boletin de ASELE Martinez de
Sousa, José: Manual de estilo de la lengua espa-
fnola, 3." ed., revisada y ampliada, Gijén: Edicio-
nes Trea, 2007.

1. Cursiva. Se escribirdn en cursiva los titulos
de libros y publicaciones periddicas, asi como
los neologismos y préstamos de otros idiomas.
No irdn en cursiva las citas enteras en otros
idiomas, los nombres de instituciones extran-
jeras ni los nombres comerciales de empresas
extranjeras (T'witter, Facebook...).
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2. Mayiisculas. Se cuidara especialmente el uso
de las mismas, que deberan limitarse a los ca-
sos estrictamente necesarios (nombres propios
de persona, lugares, instituciones), y se evitara
siempre el uso de mayusculas subjetivas. Nota:
Las mayusculas se acenttan siempre.

3. Tildes. No se acentian graficamente, de
acuerdo con las normas de la Ortografia (2010),
ni el sustantivo guion, ni el adverbio solo (‘sola-
mente’) ni los pronombres demostrativos este,
ese, aquel, etc.

4. Toponimos. El empleo de topénimos en len-
guas distintas al espafiol se adaptara siempre a
la tradicién ortogréfica del espafiol. Asi, se es-
cribird, por ejemplo, Francfort y no Frankfurt,
Nueva York y no New York.

La Junta directiva desea que estos cambios y
los nuevos aires que llegan al Boletin sean de
vuestro agrado y de la comunidad cientifica del
espafiol como lengua extranjera.

Os agradecemos vuestro apoyo y os animamos
a participar en el Boletin.

ELisA GIRONZETTI
RAUL UrBiNA FONTURBEL
Direccion del Boletin de ASELE
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Puerta de Brandenburg de noche By Sergiu
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SFormulario de afiliacion a ASELE o de cambio de domicilio

Apellidos Nombre
Direccion

Cédigo Postal y Ciudad Pais
Teléfono Fax

Correo electrénico
Actividad relacionada con la Ensefianza del Espafol como Lengua Extranjera
(Profesor, investigador, estudiante, interesado...)
Centro de trabajo (si lo hay)
Direccién
Cédigo Postal y Ciudad Pais
Cuota anual: 30 euros
[J Recibo domiciliado en Banco o Caja de Ahorros (de Espafia) (Rellene y envienos la parte inferior.)
] Giro postal
[J Ingreso directamente en la cuenta de ASELE
[ Mediante tarjeta de crédito a través de la Web

Asunto: Orden de domiciliacién bancaria

Sr. Director

Banco o Caja de Ahorros (solo con sede en Espafia)
Calle

Cédigo Postal y Ciudad

Muy Sr. mio:
Le agradeceré que a partir de la fecha y hasta nueva orden se sirva atender con cargo a mi cuenta los recibos que a
nombre de:

(Nombre del socio)

le sean presentados por la Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE)

a de de 20

Atentamente,

(Firma del titular de la cuenta)
Titular de la cuenta
Domicilio
Ciudad
Cédigo Cuenta Cliente (Cépielo de su talonario o libreta.)

Entidad Oficina DC Numero de cuenta
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2024

2024

2023

2023

2022

2022

2021

2021

2020

PREMIOS ASELE DE INVESTIGACION (TESIS DOCTORALES)

Consciencia metaférica y narracion
digital (digital storytelling)

en espaiiol/L2

Iranzu Pefa Pascual

El proceso de cocreacidon docente
de presentaciones gramaticales
con tecnologia

Javier Gonzalez Lozano

Social networking sites to learn
Spanish as a foreign language: An
investigation of Busuu and Wespeake
as tools for blended language learning
Miguel Angel Saona-Vallejos

Aproximacién a la cultura a través del
estudio contrastivo entre la
fraseologia espaiiola y la bantu:
vision de la condiciéon femenina

y de la familia

Stella Isabelle Njike Yoba

Language attrition among Spanish
teachers in Israel: Sociolinguistic,
psychological and professional
aspects /Erosién lingiiistica de los
docentes de espaiiol en Israel:
aspectos sociolingiiisticos,
psicolégicos y profesionales
lvonne Lerner

La ensefanza y aprendizaje de
combinaciones léxicas en estudiantes
de espaifiol como lengua extranjera
mediante el aprendizaje basado

en datos

Magdalena Abad Castelld

Transformacién de las
conceptualizaciones de docentes.
Aproximacién sociocultural a un
proceso de desarrollo profesional
mediado

Elena Verdia Lled

Repertorio, analisis y difusion de las
publicaciones periédicas en linea
especializadas en espanol como
lengua extranjera (ELE)

Joana Lloret Cantero

La ensefanza de las unidades
fraseolégicas desde la lingiiistica
cognitiva

Clara Urefla Tormo

2020

2019

2019

2018

2017

2017

2016

2015

2014

La mediacién en la coconstrucciéon
de la identidad de grupo y el
sentimiento de pertenencia una
aproximacion a las creencias

de aprendientes de ELE

cognitiva

Maria Sanz Ferrer

La experiencia traductora

de estudiantes de espanol como
lengua de herencia: un estudio
empirico a través de tres niveles
de ensefanza superior

Laura Gasca Jiménez

Las cépulas ser y estar a la luz

de enfoques lingiiisticos recientes

y de la investigacion en la ensefianza
de segundas lenguas

Cristian Valdez

La disponibilidad Iéxica como método
de deteccién del vocabulario y de su
seleccién en manuales: aplicacion en
una muestra de estudiantes
sinohablantes de ELE

Matias Hidalgo Gallardo

De la formacién inicial de profesores
de ELE a la competencia profesional
docente

Iker Erdocia IAiguez

Language Teacher Cognition and
Practice about a Practical Approach:
the Teaching of Speaking in the
Spanish as a Foreign Language
Classroom in Norwegian Lower
Secondary Schools

Xavier Llovet Vila

Aprendizaje formal de ELE mediante
actividades cooperativas de
traduccién pedagdgica con atencidn a
la forma

Adolfo Sanchez Cuadrado

La formacién del profesorado de ELE
en evaluacién auténtica de
competencias

Paula Reyes Alvarez Bernardez

Lecturas candnicas adaptadas y
formacion literaria en espanol (LE)
Marta de Vega Diez



2013

2012

2011

2010

2009

2008

2007

2006

2005

2004

2004

2003

2002

El juego dramatico en la practica
de las destrezas orales
Gabino Boquete Martin

Léxico, diccionario y
ensefianza/aprendizaje de ELE
Isabel Sdnchez Loépez

La lengua materna en el aula de ELE
M.2 Mar Galindo Merino

Gramatica cognitiva para la enselianza
del espafiol como lengua extranjera
Reyes Llopis Garcia

La competencia sociocultural en el
aula de espaiiol L2/LE:

Una propuesta didactica

Rocio Santamaria Martinez

Competencia estratégica para la
comprension auditiva del espaiiol
como lengua extranjera

Susana Martin Leralta

La ensefianza de espainol a
inmigrantes en contextos escolares
Maria Jesus Cabafas Martinez

El pensamiento de los aprendientes
en torno a cémo se aprende una
lengua: dimensiones individuales

y culturales

Carmen Ramos Méndez

Las colocaciones: fundamentos
tedricos y metodolégicos
Marta Higueras

La seleccién del Iéxico en la
ensefanza del espaiiol como lengua
extranjera

Maria del Carmen lzquierdo Gil

Etapas de interlengua oral
en estudiantes brasilefios de espanol
Maria Lourdes Otero Brabo Cruz

La publicidad como elemento
integrador de una propuesta de
enseiflanza por tareas

Marta Sesefa Gomez

Lecturas graduadas hipertextuales
Barbara Moreno Martinez

2001

2000

2000

1999

1998

1997

1994

Disponibilidad Iéxica en alumnos de
espaifol como lengua extranjera
Marta Samper Hernandez

La cortesia verbal en la expresién
de discrepancias en espaiol
Francisco Javier Dominguez Calvo

La adquisicion infantil del espanol.
Una aproximacién gramatical
Elisa Rosado Villegas

Estudio del sistema vocalico del
espaifol como lengua extranjera
Maria Begona Arbulu Barturre

Espan-l Un foro de debate en internet
sobre lengua espaiiola.
Mar Cruz Pifol

La pronunciacidon del espaiiol por
hablantes nativos del finés:
particularidades de un acento
extranjero

Alberto Carcedo

ELE: Aspectos morfolégicos, sintacticos
y léxico-semanticos de los adverbios
en -mente

Marta Baralo



2024

2023

2022

2021

2020

2019

2018

2017

2016

2015

2014

2013

2012

20M

2010

PREMIOS ASELE DE INVESTIGACION (MEMORIAS DE MASTER)

éQué espaiiol ensenar? Estudio cualitativo sobre las creencias,
actitudes y estrategias de los docentes e/le en la ensefianza de
adultos en Alemania en torno a la incorporacién y tratamiento
de la variedad dialectal diatépica y propuesta de formacion para
el desarrollo profesional docente

Stellamaris Lobo Garcia

Contando una historia: multiliteracidades, literatura y creatividad
en la clase de ELE
Sarah Marie Gielink

(Pre)textos para adquirir o mejorar la pronunciacion: cuerpo,
afecto, experiencia
Meritxell Martinez Ferndndez

El rol en vivo como herramienta educativa en la clase de ELE
Daniel Quintanilla Lopez

El paisaje lingiliistico como herramienta para fomentar la conexiéon
con el espaiol fuera del aula
Raquel Navas

The acquisition of Spanish dative clitics using priming methods
Irati Hurtado Ruiz

La ensefianza de una L2/LE a estudiantes con discapacidad visual.
Estrategias, metodologias y nuevos horizontes en la ensefianza de espaiiol
como lengua extranjera

Diego Paniagua Martin

El espaiiol es una suma. Una secuencia didactica para estudiantes
universitarios de espaiol como lengua de herencia en EE.UU.
Aida Velasco Gutiérrez

Creaciéon de materiales de ELE para nifios de 3 a 5 afios
Cristina Carreras

Aprendizaje de la competencia inferencial para la comprensién lectora
en nivel superior
Raquel Lozano Pleguezuelos

El cuento fantastico en el aula de E/LE: un enfoque pragmatico
Maria Iglesias Pérez

La aparente descortesia del lenguaje coloquial
Luisa Maria Armenta Moreno

La flexibilizacion de estilos de aprendizaje: intervencioén en el aula de ELE
Sara Gédmez Villa

Situaciones e interaccion oral en el espaiol del turismo
M.2 Angeles Vergara Padilla

El uso del trdiler cinematografico en el aula de ELE
Maria Santaellas Esquinas
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