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Resumen

El objetivo de esta memoria es disefiar y presentar un manual para la ensefianza de
ELE a nifos de entre 3y 5 afios en un contexto europeo de no inmersion. La idea surge
a raiz de comprobar la inexistencia de manuales publicados en Espafa que proporcio-
nen una variedad de recursos a un mercado existente y en crecimiento. Se ha llevado a
cabo una revisién de las caracteristicas de los nifios como aprendientes y de la metodo-
logia mds adecuada para la ensefianza de LE a nifios, se han establecido unos criterios
generales y especificos para la creacién de materiales, se han recopilado materiales ya
existentes de ELE para nifios y se han analizado materiales didacticos de inglés para
la misma edad y contexto. Con todo ello se ha creado un curso a partir de la serie de
dibujos animados Peppa Pig, cuyas historias aportan un contexto significativo y son el
eje articulador de la ensefianza. El material que ofrecemos es una guia didactica acom-
pafiada de los demds recursos necesarios para llevar a cabo la docencia.

Palabras clave: creacién de materiales, ensefianza de lenguas a nifios, ELE para ni-
flos de 3 a 5 aflos, ensefianza a través de Peppa Pig.

eAbstract

The main goal of this Master's thesis is to create and present a coursebook to teach Spanish as
a foreign language to children between the ages of 3 and § in a non-immersion context in Europe.
The idea arose from realising the lack of published coursebooks in Spain that provide a variety of
resources to an existing and growing market. The characteristics of young learners and the most
accurate methodology for teaching children languages has been reviewed. Through intensive re-
search general and specific criteria were established. Existing materials for teaching children
Spanish and English have been gathered and analysed. Based on all available research a course-
book has been created based on the cartoon series of Peppa Pig. Its stories provide a meaningful
context and works as the linchpin for the whole course. The material that is offered is the teacher’s
book along with additional resources needed to fulfil the teaching-learning experience.

Keywords: creation of material, teaching languages to young and very young learners, Spa-
nish as a foreign language for children, teaching with Peppa Pig.
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1. Introduccion

Lavoluntad de dedicar esta memoria a la creacién de materiales de espafol como lengua
extranjera (ELE) para nifos’ de 3 a § anos surge a raiz de la asignatura “Andlisis y disefio
de materiales” del Master FPELE impartido en la Universidad de Barcelonay en la Uni-
versidad Pompeu Fabra. Durante el transcurso de la misma tuvimos la oportunidad de
analizar algunos manuales de ELE para nifios publicados durante esta ultima década en
Espafiay detectamos que no existia ningiin manual para menores de 6 afios. No obstan-
te, después de comprobar que habia una demanda real de clases de ELE para dicha franja
de edad, creimos necesario y justificado presentar una propuesta didactica de calidad y
adecuada a las necesidades y capacidades de los nifios para suplir tal carencia.

Por consiguiente, el objetivo de esta memoria no es otro que diseflar y presentar
un curso para la enseflanza de ELE a ninos de entre 3 y 5 afios en un contexto euro-
peo de no inmersién. En el caso de la ensefianza de lenguas extranjeras (LE) a nifios
es necesario que el docente tenga las habilidades de un buen profesional de infantil
o primaria y un conocimiento especializado sobre la ensefanza y el aprendizaje de
idiomas (Cameron, 2001: XII). No obstante, la rama de ELE para nifios, pese a su
crecimiento, es aun relativamente nueva, por lo que es frecuente que los docentes
sean, o bien profesor especializado en nifios pero no en la enseflanza de idiomas, o
bien expertos en la ensenanza de ELE a adultos (Russo y Vdzquez, 2010: 183). Esta
situacién y las caracteristicas propias de las edades a las que nos queremos dirigir nos
ha llevado a considerar que, juntamente con el disefio del material para el alumno, era
muy necesaria la creacion de una guia diddctica como instrumento articulador de todo
el curso y el proporcionar el material adicional necesario para garantizar el éxito del
binomio ensefianza y aprendizaje.

Para llevar a cabo nuestro fin, creemos que son imprescindibles toda una serie de
pasos previos que a continuacién pasamos a describir y que son los que configuran
buena parte de la estructura del trabajo. La intencién es recopilar toda la informacién
necesaria para poder crear y disefiar finalmente un material adecuado y comunicativo.

En primer lugar estableceremos el marco tedrico para situar y reunir las particula-
ridades del nifio como aprendiente de una LE, las ventajas y desventajas de la edad en
el aprendizaje de una LE y los principios metodolégicos juntamente con las estrategias
didacticas, para terminar ofreciendo una visién sobre la situacién actual de la ensefan-
za de ELE para nifos.

En segundo lugar determinaremos los objetivos de nuestra propuesta didactica y
explicaremos la metodologia que hemos seguido para conseguir nuestro fin. Para ello
escogeremos una serie de criterios generales y especificos para la creacién de los mate-
riales y analizaremos diferentes materiales didacticos de inglés como lengua extranjera
para nifios de 3 a 5 afios por la falta de referentes en ELE y por contar con una tradicién
mads larga y una gran cantidad de bibliografia, manuales y materiales varios publicados.
Finalmente, nos adentraremos en desarrollar nuestro propio material y detallaremos
c6mo ha sido la programacién del curso.

1. Para evitar el uso constante y cargado de la barra (e///a profesor/a, los/las nifios/as, etc.) y el abuso de términos colectivos
(profesorado, alumnado) se va a utilizar el masculino singular y plural en su uso no marcado, de acuerdo con el articulo de
Bosque (2012).

2. En el presente trabajo los términos lengua extranjera (LE), lengua segunda (L2) y lengua meta (LM) se van a emplear como
sin6nimos al no ser objeto de estudio la diferencia entre L2 y LE.



En tercer lugar presentaremos el material disenado describiendo una unidad a
modo de ejemplo y explicaremos en qué circunstancias se ha llevado a cabo el pilotaje
y qué caracteristicas tienen los diferentes participantes. Los resultados obtenidos han
permitido incluir mejoras en la versién final de la propuesta.

En ultimo lugar, valoraremos nuestra propuesta final titulada Aprendemos espariol
con Peppa Pig y su familia en funcién de los objetivos iniciales establecidos, asi como
también expresaremos las diferentes limitaciones del trabajo, las dificultades que nos
hemos encontrado a lo largo de todo el proceso y lo que ha significado para nosotros la
realizacién del presente trabajo.
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2. Marco tedrico

Al adentrarnos en el mundo de la ensefianza de LE a nifios son dos las preguntas que nos
tenemos que plantear en primer lugar: por qué y para qué. Estas mismas preguntas son a
las que dan respuesta Russo y Vazquez (2010) desde una perspectiva mds sociocultural.

En cuanto a los motivos, Russo y Vizquez (2010: 183-184) hablan de un cambio so-
cial en los ultimos afios promovido en gran parte por motivos politicos y/o econémicos
como la inmigracién y sus implicaciones, la movilidad geogrifica por aspectos labora-
les o la colaboracién en proyectos a escala internacional. Este cambio nos lleva a una
sociedad cada vez mas multilingiie en la que se le da mucha importancia a la capacidad
de comunicarse —ser capaces de entender, participar y adecuarse — y de intercambiar
experiencias como elemento esencial para su desarrollo.

Para los autores, las instituciones y el mercado son unos de los indicadores que
ponen de manifiesto que la sociedad “estd intentando dar respuestas a esta nueva rea-
lidad” (Russo y Védzquez, 2010: 184). Por un lado, el mercado se ha abierto al mundo
infantil al ofertar de cada vez mds cursos de LE especificos para nifios y publicar mds
métodos y materiales multimedia. Por otro, las instituciones “han adoptado medidas
para la formacién lingiiistica desde la infancia” (Russo y Vazquez, 2010: 184), ya que
la iniciacién en la edad temprana ofrece un periodo de aprendizaje mads largo y tiene
el potencial de influir en el crecimiento personal de los nifios cuando todavia estin
en las etapas vitales de desarrollo (Edelenbos, Johnstone y Kubanek, 2006: 26). En el
contexto europeo, la Unién Europea tiene como objetivo que todos sus ciudadanos
hablen dos LE, por lo que promueve el aprendizaje desde la infancia a través diferen-
tes organizaciones e instituciones. Algunos ejemplos son los nuevos descriptores de
competencias lingiiisticas y la creacion de M7 primer portfolio (3-7 afios) (Ministerio
de Educacion, Cultura y Deporte, 2004) por parte del Consejo de Europa, asi como
también la publicacién de informes como The main pedagogical principles underlying
the teaching of languages to very young learners (Edelenbos et al., 2006) por parte de la
Comisién Europea.

La finalidad sociocultural de todo ello es, segiin Russo y Vdzquez (2010), que los
ninos adquieran los “procedimientos y actitudes necesarios para actuar adecuadamen-
te en nuestra sociedad”, ya que gracias a la LE se pueden reforzar “los elementos de
comunicacién e interaccién fundamentales para la convivencia” (Russo y Vizquez,
2010: 184). Por consiguiente, el nifio, “al entrar en contacto con otras modalidades de
interaccién, por un lado toma consciencia de la existencia de normas culturales dife-
rentes y por el otro va desarrollando estrategias cognitivas y comunicativas” (Russo y
Vizquez, 2010: 184).

En definitiva, los cambios sociales que han acontecido en las tltimas décadas y las
perspectivas de una sociedad de cada vez mas multilingiie promueven una ensefianza
temprana de las LE para que los nifios estén desde pequefios capacitados para vivir en
dicho entorno de manera satisfactoria. A continuacion, se trataran con mas detalle los
diferentes principios pedagdgicos que implica la ensefianza de LE a nifios, empezando
por las singularidades del nifio como aprendiente de una LE, las ventajas o desventajas
que puede suponer la edad en el aprendizaje de una LE y las cuestiones metodoldgicas
mds importantes a tener en cuenta para, finalmente, ofrecer una visién de la situacién
actual de la enseflanza de ELE a nifios.
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2.1. CARACTERISTICAS DEL NINO COMO APRENDIENTE DE UNA LENGUA
EXTRANJERA (LE)

En el momento de adentrarnos en la ensefianza de LE a nifios tenemos que conocer qué
habilidades, capacidades y necesidades tienen como aprendientes y en qué se diferencian
de los adolescentes y adultos para poder adaptar la metodologia a tales caracteristicas.

La primera diferencia que encontramos en los nifios en relacién con los alumnos de
mads edad son los canales naturales a través de los cuales aprenden. Mientras que en los
ninos el canal visual, el auditivo y el kinésico juegan un papel muy importante (Harmer,
2001: 38; 2010: 14; Selby, 2010: 17), los adultos parece que, por lo general, se benefician
mas de lo que ven y menos de lo que oyen y hacen. Otros aspectos que también marcan
la diferencia en relacién ala edad y que recogen diferentes autores (Cameron, 2001: 1-2;
Halliwell, 1993: 3-8; Harmer, 2010; 14-15; Reilly y Ward, 1997: 7-9; Selby, 2010: 17) son
los siguientes:

. una menor capacidad de atencién y de concentracién,
. la dificultad para automotivarse,
. laimposibilidad de hablar en términos metalingiiisticos,
. el entusiasmo,
. la curiosidad,
la necesidad de recibir una atencién individualizada,
. el aprendizaje indirecto e inconsciente,
. el aprendizaje sin reflexionar ni cuestionar,
la espontaneidad,
las ganas de jugar y divertirse,
. el poder de la imaginacién,
. laincapacidad de aprender de forma auténoma,
m.el estar abiertos a muchos estimulos diferentes.

=Tt o Q0 T

Cameron (2001: 2-10) profundiza mas en el tema al tomar en consideracién algunos
conceptos del campo de la psicologia cognitiva desarrollados por Piaget (1952, 1954),
Vygotsky (1962) y Bruner (1960, 1966). Esta rama de la psicologia se interesa por los
procesos mentales que afectan al aprendizaje, lo que ha influido notablemente en la
metodologia de la ensefanza de idiomas (Williams y Burden, 1999: 23).

Piaget (1952, 1954) otorga al proceso de aprendizaje un cardcter constructivo en el
que “los individuos se implican activamente desde el nacimiento en la construccién ...}
de una comprension personal partiendo de su propia experiencia” (Williams y Burden,
1999: 30). Por consiguiente, concibe al nifio como un ser que interactia con el mundo
de su alrededor y que resuelve los problemas que se le presentan y es resolviéndolos que
tiene lugar el aprendizaje (Cameron, 2001: 2). Su teoria se basa en que los nifios pasan
por una serie de periodos durante su aprendizaje (Williams y Burden, 1999: 30-31):

a. Sensorio-motriz (desde el nacimiento hasta los 2 anos): los nifios aprenden a explo-
rar el entorno a través de los sentidos bésicos.

b. Intuitivo o preoperacional (de los 2 a los 7 afios): los pensamientos del nifio se
vuelven mas flexibles y aparece la memoria y la imaginacion.
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c. Operaciones concretas (de los 7 a los 11 anos): el nifio tienen mds capacidad para
entender y aplicar operaciones 1dgicas sobre su experiencia.

d. Operaciones formales (a partir de los 11 afios): se desarrolla el razonamiento abstrac-
to, pueden formular hipétesis y relacionarlas con la realidad.

En cuanto a las implicaciones didécticas (Cameron, 2001: 4-5), la teorfa piagetiana
concibe al nifio como un “sense-maker”, es decir, el nifio busca el sentido desde su naci-
miento a partir de su propia experienciay es el entorno quien le ofrece las oportunida-
des para desarrollarse a través de la accidn.

La teoria de Vygotsky (1962) se diferencia de la de Piaget en la importancia que le
da el primero al lenguaje y a la interaccién social, aunque no pasa por alto el individuo y
el desarrollo cognitivo personal del segundo (Cameron, 2001: 5-7). Es el lenguaje quien
ayuda al nifio en su segundo afio de vida a desarrollarse cognitivamente ya que le repre-
senta una nueva herramienta para usar con palabras y simbolos. Asi pues, la diferencia
entre Piaget y Vygotsky es que para el primero el nifio es un “active learner alone in a
world of objects”, mientras que para el segundo es un “active learner in a world full of other
people” (Cameron, 2001: 6). Estas personas tienen un papel importante para que el nifio
aprenda al hablarle mientras juega y sobre el juego, al leerle historias, al hacerle pregun-
tas y al hacer que dirija su atencién a objetos o ideas (Cameron, 2001: 6).

Las implicaciones de la teoria vygotskiana en el aprendizaje de una lengua son la
importancia de las palabras y sus significados, la zona de desarrollo préximo (ZDP) y el
aprendizaje como internalizacién (Cameron, 2001: 7-8). Si bien es verdad que los que
han desarrollado las teorias de Vygotsky le han quitado importancia a la palabra como
unidad, Cameron (2001: 7) opina que las palabras si tienen un significado especial para
los nifios que aprenden una lengua nueva al ser una unidad que pueden reconocer en
su lengua materna, por lo que las podrdn reconocer, también, en la nueva lengua. Con
relacién ala zona del desarrollo préximo (ZDP), el adulto intenta mediar en lo siguien-
te que el nifio va a aprender y esto se puede aplicar tanto a la planificacién de sesiones
como a la interaccién que mantienen docente y alumno. Por dltimo, cuando la lengua
se usa por primera vez y de manera significativa entre el profesor y el nifio, tiene lugar
una transformacion e interiorizacién para formar parte de las habilidades lingiiisticas y
el conocimiento lingiiistico del nifio.

Por dltimo, Bruner (1960, 1966) fue un fiel defensor de las ideas de Piaget pero, a
diferencia de este, Bruner, como pedagogo que era, intenté relacionar “estas ideas so-
bre el desarrollo cognitivo con lo que ocurre en el aula” (Williams y Burden, 1999: 33).
Amplié también algunos aspectos de la teoria piagetiana como las tres modalidades
que los educadores deben conocer sobre el pensamiento de los ninos: la enactiva, la
icénica y la simbdlica. Consideraba que “estas tres categorias representan las formas
esenciales en que los nifios dan sentido a sus experiencias; a través de sus acciones, por
medio de imagenes visuales y con el uso del lenguaje” (Williams y Burden, 1999: 35),
entre las que el lenguaje es la herramienta mds importante para el crecimiento cogni-
tivo (Cameron, 2001: 10).

En cuanto a las aplicaciones didacticas, lo mas destacable es el concepto de anda-
miaje (scaffolding) y la importancia de las rutinas (Cameron, 2001: 10-11). El andamiaje
es la interaccién que se da entre el adulto y el nifio para ayudarle en la realizaciéon de
una tarea. Un buen ejemplo de andamiaje es el que hacen los padres para que los nifios
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se interesen por una tarea o para simplificarla. También acostumbran a sefialar lo mas
importante que el nifio tiene que hacer, le muestran otras maneras de hacerlo o cémo
deberia ser la version final, hacen un seguimiento y controlan la frustracién del nifio
durante el proceso y le recuerdan cudl es el objetivo. De este andamiaje tan importante
para el desarrollo cognitivo y del lenguaje del nifio surge la idea de las rutinas que ayu-
dan a que se dé el andamiaje y combinan la seguridad de lo familiar y la excitacién por
lo nuevo.

Llegados a este punto, Cameron (2001: 19-20) resume que los nifios tratan activa-
mente de construir el significado a partir de lo que experimentan en su mundo limi-
tado, por lo que los profesores tienen que examinar las actividades desde el punto de
vista del nifio para que estos sean capaces de darle sentido al lenguaje nuevo, sin olvidar
que tienen que hacerle notar aquellos aspectos de la LE que tienen significado y que al
nifio se le pueden pasar por alto. Los nifios también necesitan que todo lo que hagan
tenga un sentido, que haya un proceso de internalizacién y que exista un espacio para el
desarrollo lingiiistico y cognitivo, por lo que las rutinas y el andamiaje resultan ser muy
beneficiosas. En definitiva, el aprendizaje de LE por parte de los nifios parece depen-
der mas de lo que experimentan. Asi que, si como profesores queremos que nuestros
aprendices nifos desarrollen determinadas habilidades y conocimientos lingiiisticos
debemos cerciorarnos de que en las sesiones los nifios tengan espacio para experimen-
tar a través de sus acciones, por medio de imagenes visuales y con el uso del lenguaje.

2.2. VENTAJAS Y DESVENTAJAS DEL NINO COMO APRENDIENTE DE UNA LE

Mis alld de las ventajas socioculturales a largo plazo que puede suponerle al nifio el
aprendizaje de una LE, independientemente de una edad concreta, mucho se ha in-
vestigado y debatido sobre las ventajas y desventajas de la edad en el aprendizaje de
una segunda lengua. Cordero Seva (2013: 37-38) expone que para hablar sobre posibles
ventajas es mejor hacerlo desde el punto de vista de los factores de incidencia en el
aprendizaje. Dichos factores son cuatro: los bioldgicos, los cognitivos, los afectivos y
los externos.

En primer lugar, algunas teorias se basan en los factores bioldgicos para determi-
nar una predisposicion innata o una cierta plasticidad neurocerebral de los nifios en el
aprendizaje de LE. Es aqui donde podemos incluir la polémica hipétesis del periodo
critico de Lenneberg (1967), la cual estipula que hay un periodo idéneo para la adquisi-
cién del lenguaje que va desde los 2 afios de edad hasta alcanzar la pubertad puesto que
el cerebro del nifio es estructuralmente diferente.

En segundo lugar, desde el punto de vista de los factores cognitivos no es justo, se-
gun Cordero Seva (2013), hablar de una desventaja por parte del nifio a la hora de apren-
der una LE por estar atn en pleno desarrollo cognitivo. Lo que debe haber es “precau-
cién a la hora de elegir y secuenciar los aspectos de la lengua que se le van a ensefar en
funcién de su edad” (Cordero Seva, 2013: 39). Por ejemplo, si el nifio estd en la etapa
intuitiva o preoperacional descrita por Piaget, la ensefianza se deberia centrar en los
elementos f6nicos y léxicos, “pero siempre en el uso real, en interaccién comunicativa,
para que poco a poco, en su crecimiento psicolégico parejo de su incorporacién social,
extraiga por su induccién de esos patrones interaccionales una conciencia gramatical y
metalingiiistica” (Cordero Seva, 2013: 39).
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En tercer lugar, los factores afectivos han demostrado influenciar positiva o nega-
tivamente los procesos de adquisicién y de aprendizaje. Un ejemplo es la hipétesis del
filtro afectivo de Krashen (1982) —afecta directamente a la adquisicién— que distin-
gue como variables afectivas la motivacion, la confianza en uno mismo y el nivel de
ansiedad, las cuales intervienen a modo de filtro en la entrada de input. En relacién
a la motivacion, no se trata tanto de ventajas o desventajas en el nifio, sino que nifios
y adultos tienen motivaciones diferentes a la hora de aprender una L2. En los adul-
tos, predomina la motivacién extrinseca (razones econdmicas, laborales, académicas,
socioculturales, etc.), mientras que la motivacién infantil es mdas intrinseca (juegos y
actividad fisica, imaginacidn, creatividad, comunicacién espontinea, etc.) y en la que
la motivacién sociocultural e inmersién en la L2, a diferencia del adulto, parece ser una
motivacién inconsciente. Ademds, cabe recordar que también existen motivaciones
individuales. En cuanto a la confianza en uno mismo y al nivel de ansiedad, no solo son
diferentes en nifios y adultos, sino que son inversamente proporcionales. Es decir, es
en la adolescencia que empiezan a tener en cuenta lo que los demds puedan pensar de
ellos, por lo que pueden volverse mds timidos para evitar equivocarse y sentirse ridi-
culizados (aumenta el nivel de ansiedad). Por el contrario, los nifios no tienen tal con-
cienciay se ven con més libertad a la hora de hablar y, generalmente, no tienen miedo a
equivocarse (nivel de ansiedad menor). En comparacién con los adultos, estos, ademads,
ya suelen confiar en su capacidad general inductiva para aprender, mientras que “los
nifios aceptan y asimilan con menos prejuicios, de un modo mds espontineo, natural,
irreflexivo y automatico” (Cortés Moreno, 2002: 279).

Finalmente, entran en juego los factores externos que dependen no solo de uno
mismo sino también de los demds, del contexto o de cualquier otra circunstancia que
tenga que ver con el aprendizaje de una LE. De los diferentes factores que puede haber,
Cordero Seva (2013: 40-42) destaca los siguientes: la calidad y la cantidad del snput reci-
bido, la calidad de la ensefianza y la motivacién del profesor.

En cuanto a la calidad y 1a cantidad del znput recibido, segiin cémo sea el input puede
ir a veces en contra del nifio si se simplifica y reduce sistemdticamente por la simplici-
dad que el nifo puede aparentar, dando lugar a la inmovilidad y a una falta de gradacién
en los contenidos. Seria conveniente, pues, que existiera un curriculum, como en los
adultos, que se guiara por la superacion de retos y que el lenguaje se usara en contextos
naturales. Algunos estudios que apoyan esta teoria son los llevados a cabo por el grupo
que dirige Carmen Mufioz. Un ejemplo reciente es el de Mufioz (2014) que estudia la
relacién entre la edad en la que se empieza a estudiar una L2, la cantidad y calidad del
input y la produccion oral de los estudiantes. Los resultados del estudio confirman que
la exposicién acumulativa y, sobre todo, la calidad del znput y el contacto con hablantes
nativos son los factores mas determinantes que simplemente la edad en que se empieza
a estudiar una L2. El estudio también incluye algunas propuestas para incluir en la edu-
cacion, tales como que durante la ensenanza se den periodos de mucha exposicién a la
LE con, por ejemplo, programas de inmersion.

Por otro lado, la calidad de la ensefianza y la motivacién del profesor son factores
ventajosos para ambos tipos de alumnos en cualquier tipo de contexto de ensefianza y
aprendizaje al ser un proceso de retroalimentacién: un profesor motivado transmitird
esa motivacion y confianza en sus alumnos y estos, a su vez, también se sentirdn moti-
vados y se lo transmitirdn al profesor.
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Asi pues, ninguno de los cuatro factores descritos parece ser de manera aislada una
ventaja o desventaja del nifio para adquirir una LE. Cortés Moreno (2002) presenta una
revisién bibliografica sobre investigaciones significativas relacionadas con el factor de
la edad en el aprendizaje de una LE. Concluye que el aprendizaje de una lengua es posi-
ble a cualquier edad y que lo que se tiene que tener presente son las ventajas que tiene
cada etapa y cémo compensar las desventajas que puedan haber.

Llegados a este punto nos preguntamos qué aspectos son los que se deberian fo-
mentar en la ensefanza de ELE a nifios. Son bastantes los autores que coinciden en que
la ensefanza debe poner especial atencién a los elementos fénicos y léxicos en su uso
real y en interaccién comunicativa y significativa.

En relacién a los aspectos fonicos, la ventaja que parecen tener los nifios en com-
paracién con los adultos no viene motivada por factores fisiolégicos, sino por factores
mads bien externos. Cortés Moreno (2002) cita el trabajo de Flege (1987), el cual hace
una diferenciacién entre un canal de procesamiento auditivo y otro fonético, y defien-
de que “los nifios tienden a utilizar mds el primero, lo cual constituye una ventaja para
pronunciar con mayor precision los sonidos” de la LE (Cortés Moreno, 2002: 276). Los
adultos, en cambio, tienden a “asociar los sonidos de la LM con su escritura, y esta con
la pronunciacién de la L1” para “reducir el almacén de fonemas, al integrar el sistema
fénico de la LM en el de la L1, con algunas incorporaciones complementarias de ciertos
fonemas de la LM” (Cortés Moreno, 2002: 280), lo que se entiende mds como un héabito
y no como una incapacidad o falta de aptitud.

Para Alegre (2008, 527-528) la fonética, cémo se pronuncia y se modula, también
es un pilar fundamental. En su articulo presenta una serie de actividades para trabajar
la fonética en clase de ELE. Las actividades son de discriminacién auditiva (sonidos
ambientales, discriminacién de articulaciones y palabras), actividades de motricidad
buco-facial, de ritmo, para la articulacién del fonema linguoalveolar, vibrante, multiple,
sonoro /r/ y otras ideas. Para Carrillo (2012: 6-7) y Cameron (2010: 17), no solo es impor-
tante la fonologia, sino que también trabajar la comprensién auditiva.

En resumen, después de haber analizado posibles ventajas o desventajas de los cua-
tro factores que inciden en el aprendizaje, ningun factor parece beneficioso de manera
aislada. Al fin y al cabo, se debe conocer muy bien la edad determinada a la que se va
ensefiar para poder sacar provecho de las ventajas que la edad puede representar y com-
pensar las desventajas.

2.3. LA ENSENANZA DE ELE EN NINOS: PRINCIPIOS Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En los apartados anteriores se ha teorizado sobre qué particularidades tiene el publi-
co infantil y qué aspectos son los que se deberian fomentar en la ensefianza de ELE a
nifios. A continuacién, se combinan ambos aspectos para ver cémo se puede poner en
prictica para que la ensefianza y el aprendizaje sea un éxito y que los nifios, lejos de
sentir rechazo por la lengua, tengan ganas de ir a clase por el ambiente de diversion,
curiosidad y sorpresa en el que se produce el aprendizaje.

Los siguientes apartados tratan tres temas principales que son las cuestiones
metodoldgicas, la preparacion y planificacion de la docencia y la eleccién de los
materiales y su uso correcto. Para ello nos basamos principalmente en Selby (2010),
quien sigue la linea de pensamiento de Bruner. La autora estd considerada una ex-
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perta internacional en no solo cémo ayudar a los nifios en edades tan tempranas a
aprender inglés de manera rdpida y satisfactoria, sino también en la creacion de mate-
riales para los mismos.

2.3.1. CUESTIONES METODOLOGICAS

Para Eusebio (2014), en la ensefianza a nifios no es tan necesaria una gran formacion lin-
gliistica. Lo que si resulta ser fundamental es que el docente conozca el proceso madu-
rativo cognitivo, las etapas del procesamiento del lenguaje, las habilidades lingiiisticas
por edades y el nivel o grado de desarrollo que tienen los nifios en cada una de las dreas
de aprendizaje para poder adecuar las actividades al nivel correspondiente.

Selby (2010: 62) recoge todas estas indicaciones en unos principios basicos que re-
comienda tener presentes a la hora de ensefiar a nifios de 3 a 10 afios para ser conscien-
tes de las necesidades de aprendizaje que tienen:

PRINCIPIOS BASICOS PARA ENSENAR A NINOS DE 3 A 10 ANOS

- Lo que son capaces (0 no) de hacer fisica y mentalmente.

- Qué habilidades vitales tienen y cudles estdn intentando desarrollar.
- Qué conocimiento general deben ser capaces de adquirir

- Qué principios morales y sociales se les fomenta que adopten.

Figura 1. Principios bésicos para ensefiar a nifios de 3 a 10 afios (Selby, 2010: 62)

Una vez fijados los principios basicos, Selby (2010: 62-69) profundiza mds en los
tres niveles de aprendizaje que derivan de dichos principios y que pueden influenciar
la ensefianza de una L2. El primer nivel son las habilidades, seguido del conocimiento
y, por ultimo, el niflo como individuo. La autora recuerda que es importante entender
cémo la ensenanza de una LE puede aportar a los tres niveles y que resultan una parte
muy importante a la hora de programar.

- Fisicas: consciencia de seguridad, motricidad fina, motricidad gruesa, forma fisica.
- Cognitivas: cuestionamiento, comprension, concentracion, memoria, precision.
Habilidades - Lingiiisticas: lectura, gramatica, escritura, comunicacién.

- Sociales: compartir el éxito y el fracaso, equipo y lideres, amistad, ayuda.

- Culturales: habilidades especiales, apertura, adaptacién.

- Fisico: ayuda y primeros auxilios, control, fuentes de peligro, estrategias de evita-
cién, comida y actividad.

- Cognitivo: arte (representacion de ideas), hechos (historia, geografia), experimentos
Conocimiento | cientificos y conceptos matematicos (y su aplicacién).

- Lingiiistico: expresiones, interpretacién, vocabulario, formatos y temas.

- Social: reglas, limites, estrategias, ejemplos, juegos.

- Cultural: costumbres, tradiciones, simbolos, comida, clima, religiones, marco social.

7



- Confianza en si mismo: saber qué puedo hacer.

- Autoestima: mi papel y lo que puedo dar.

Personalidad - Claridad moral: el bien y el mal, ayudar a los demas.

- Puntos de referencia de comportamiento: poder con responsabilidad.
- Conciencia global: diferentes maneras de vivir.

Figura 2. Resumen de las habilidades, el conocimiento y la personalidad del nifio
(Selby, 2010: 62-69)

En nifios de 5 afios 0 mds pequefios, el nivel de exigencia serd menor y las respuestas
esperadas estardn ajustadas en correlacién con la edad. Para ver una diferenciacién en
el grado de exigencia segiin la edad y sus implicaciones didacticas, remitimos al lector
a la tabla que propone Roth (1998: 8-9) a modo de resumen de las diferentes areas de
desarrollo’ del nifio de 3 a 6 anos y de 6 a 9 afos, siendo el primer intervalo de edad el
que vamos a tomar en consideracién para nuestra propuesta didactica.

A lahora de escoger una metodologia que responda a los intereses, las necesidades,
las habilidades y las capacidades del nifio, son dos los enfoques que aqui queremos des-
tacar. Por un lado, algunos autores defienden el enfoque por temas y tareas (Alegre,
2008: §28; Cameron, 2001: 21; Selby, 2010: 33). La ensefanza de una LE, en lugar de girar
alrededor de unos aspectos lingiisticos, lo hace en torno a unos temas adecuados a la
edad que proporcionan un contexto en el que se usa la lengua de manera significativa
y ofrece la posibilidad de planificar una serie de tareas que también promuevan el uso
real de lalengua. Una variacién del enfoque por tareas es, segiin Cameron (2001: 182), el
enfoque basado en actividades de Vale y Feunteun (1995: 36-44). No obstante, a efectos
practicos resulta coincidir con el enfoque por tareas, ya que sus actividades responden
a las caracteristicas que Cameron (2001: 31) identifica para las tareas, es decir, tienen
unos objetivos lingiiisticos claros, coherencia, unidad, significado para el aprendiente,
principio y fin y, por ultimo, involucran al nifio de manera activa.

Por otro lado, Selby (2010: 36-61) propone un metodologia especifica para los mas
pequefios que, no solo une lo que se ensefia con el c6mo, sino que también tiene en
cuenta en todo momento los canales naturales a través de los cuales el nifio aprende
(auditivo, visual y kinésico). El enfoque recibe el nombre de The Spiral Language System'y
tiene como objetivo desarrollar el conocimiento, la comprensién y el uso correcto de la
lengua con el tiempo siguiendo un enfoque holistico. El concepto “Spiral” indica que el
aprendizaje de una lengua no es un proceso lineal y con el acrénimo recoge los seis facto-
res que juegan un papel importante en el sistema y cémo utilizarlos de manera efectiva:

Sounds
Pictures
Interest
Repetition
Actions
Links

Figura 3. The Spiral Language System (Selby, 2010: 40)

3. Areas del desarrollo: control del movimiento muscular, emociones, inteligencia, lenguaje, sociabilidad y comportamiento.
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Cada elemento de la espiral funciona de manera interrelacionada con los demds y
su disposicién en la espiral indica que el proceso de aprendizaje no es en ningtin caso li-
neal. Cada vuelta de la espiral simboliza los diferentes medios que debemos considerar
para presentar el material nuevo y acceder a cada uno de los canales de aprendizaje que
los nifios utilizan, empezando con el sonido, las imagenes y el interés y terminando con
la repeticién, las acciones y los vinculos. Resulta ser un enfoque multicanal que permite
ofrecer alos nifios, los cuales tiene diferentes inteligencias dominantes, unos canales de
aprendizaje del lenguaje adecuados a sus necesidades.

Contextual

SongStory

Centric Framework
Matched Integrate? ]
Learning > Lanangs

Memory y Team

Path ‘ '-l

Figura 4. The Spiral Language System (Selby, 2010: 39)

Asimismo, el sistema actda en dos niveles. El primero es la semiesfera superior de
cada circulo que hace referencia alas técnicas basicas y el segundo, la semiesfera inferior,
describe cémo aplicar las técnicas de manera efectiva. A continuacién pasamos a deta-
llar c6mo es la aplicacion practica de cada uno de los elementos del sistema SPIRAL.

Los nifios tienen buena audicién y capacidad de memorizacién a través de ella.
Para favorecer esta caracteristica, la autora propone utilizar canciones, historias,
conversaciones, ritmos y juegos de palabras adaptados al nivel de lengua y a la edad.
La memoria visual también es un punto fuerte de los nifios, por lo que las imagenes
son muy adecuadas para relacionar el medio, el sonido, la accién y el contexto. En el
aula se puede aplicar mediante tarjetas, animacion, tiras de historietas, rimas ilustra-
das e imdagenes interactivas.

Lo que conecta a los nifios con el material es el interés, segin Selby (2010: 43-44),
que produce una seleccién de temas atractivos para la edad, la presencia de emociones
(excitacion, sorpresa, anticipacion, etc.) y el humor. No obstante, aparte de que les
despierte interés, es vital que haya repeticion, ya que “each time the word is repeated in
these entertaining ways its meaning and use are reinforced by the context” (p. 46), lo que hace
que sea mas facil para los nifios recordar la palabra y cémo y dénde usarla de manera
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correcta. Dicha repeticién ayuda a que lo aprendido alcance la memoria a largo plazo,
lo que el aprendizaje del vocabulario resulta ser un proceso muy largo que requiere
mucho tiempo y mucha exposicién en contextos diferentes (Cameron, 2001: 78). Segiin
Bauzan (2003, citado en Selby, 2010) “it is now generally accepted from research that it takes
five repetitions over a period of a few months for new learning to teach long-term memory ef-
fectively” (Selby, 2010: 26).

Por otro lado, Hatch y Brown (1995: 372) describen cinco pasos necesarios para
adquirir una palabra: encontrar la palabra, tener una idea visual o auditiva clara de la
palabra en la mente, aprender el significado, conectar el significado con la forma de
la palabra y, por ultimo, utilizar la palabra. Sin embargo, Selby (2010: 27-28) propone
extender la lista de Hatch y Brown para poder aplicarla a nifios que aprenden una La:

STEPS TO KNOWING A NEW WORD

1. Meet the word (hear or see).

2. Add meaning (understand what it refers to as a verb, noun, concept or part of speech).
3. Recognise the word when heard or seen.

4. Say the word (pronounce the word clearly).

5. Use the word correctly in a subject context.

6. Use the word correctly in a grammatical context.

7. Read and write the word.

8. Recall and use the word correctly.

9. Adapt the word correctly to new contexts (grammatical e.g. plural, possessive).

10. Learn multiple meanings for the same word.

Figura 5. Los 10 pasos para conocer una palabra nueva (Selby, 2010: 27)

Teniendo en cuenta que puede resultar un poco avanzada para el aprendizaje de una
L2, Selby (2010: 29) sugiere una simplificacién de la lista que consiste en la siguiente
serie de pasos para que los nifios aprendan una palabra: oir/escuchar, imitar, entender,
reconocer, utilizarla bien, leerla bien y escribirla bien.

La docencia tiene que transformar la energia que tienen los nifios en acciones (2010:
46-47), ya que para ellos es mds natural estar activos que calmados y en silencio, asi que
resulta positivo incluir actividades fisicas y “learning through doing” (Selby, 2010: 47).
Aqui podriamos incluir el Tozal Physical Response (TPR) de Asher (1972) que consiste en
que los alumnos escuchan indicaciones en la LE y responden a través del movimiento
y la accién, ayudando a desarrollar no solo la comprensién auditiva, sino también la
expresion oral, segin define Cameron (2001: 107). La tltima estrategia, segiin Selby
(2010: 48-49), son los vinculos que se tienen que establecer entre palabras con las mis-
mas caracteristicas, la relacién entre palabras nuevas con las que ya conocen o el apren-
dizaje de nuevos contextos donde una palabra conocida puede aparecer.

Sin embargo, para que este sistema SPIRAL funcione satisfactoriamente, es reco-
mendable combinarlos entre si: sonidos e imagenes; sonidos, imigenes e interés emo-
cional; acciones y sonidos; repeticiones con sonidos y acciones; juegos competitivos
con retos lingiiisticos; y que el humor y el interés esté siempre presente. Un ejemplo
muy sencillo son aquellas canciones que promueven la accién a través de una coreogra-
fia relacionada con el significado de la cancién.
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Por dltimo, no debemos menospreciar en ningin momento la importancia del
componente afectivo (Lara Gonzilez, 2013) ni la teoria de las inteligencias multiples
de Gardner (Selby, 2010: 18-22). En los dos casos, aunque siempre es importante que
estén presentes independientemente de la edad, se han comprobado los beneficios que
aportan al aula de LE. Asi mismo, es necesario que se cree un vinculo entre profesor y
alumno para que haya mds respeto y aprecio (Vernon, 2012, Loc. 316) y que se incluyan
las alabanzas, las recompensas y la estimulacion especialmente en los menores de 6
anos (Selby, 2010: 70-73). Por dltimo, aunque en el aprendizaje de LE en general es muy
beneficioso el aprendizaje multisensorial, incluso en los adultos, en el caso de los nifios
pequefios, la ensefanza-aprendizaje a través de los sentidos cobra atin mds relevancia
(Edelenbos et al., 2006: 10-11) porque ofrece al nifio la oportunidad de aprender algo a
través de la experimentacién (Arslan, 2009).

2.3.2. PREPARACION Y PLANIFICACION

El proceso de planificacién para ensefiar de manera eficiente Selby (2010: 75-93) lo divi-
de en ocho pasos a seguir que van desde el propio docente hasta los nifios, pasando por
un proceso de documentacion, el curriculum, el programa, las actividades planeadas, la
creatividad y las herramientas de ensenanza. En este apartado nos ocuparemos de defi-
nir cémo planificar el curriculum, el programay la preparacién de una sesion, siguiendo
las indicaciones de la autora.

En primer lugar, se establece un curriculum, es decir, se decide qué se va a ensefar
y adaptarlo al nivel y a las especificidades del alumno:

CURRICULUM

- Temas: vocabulario general, educacién cultural (festividades), cémo relacionar los temas con otras dreas
del aprendizaje.

- Vocabulario especifico relacionado con los temas.

- Vocabulario adicional para la presentacion de los temas (por ejemplo, las instrucciones).

- Aspectos gramaticales.

- Nivel de complejidad.

Figura 6. Creacién de un curriculum (Selby, 2010: 79)

El siguiente paso es decidir como se va a distribuir el curriculum a lo largo del perio-
do de estudio y en cudntas fases.

PROGRAMA

- Orden légico de los tépicos.

- Qué aspectos gramaticales encajan mejor y dénde.

- Integrar el lenguaje.

- Integrar los ejes transversales (otras dreas de aprendizaje).
- Incorporar una progresion clara.

Figura 7. Elaboracién de un programa (Selby, 2010: 80)
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Asimismo, Vale y Feunteun (1995: 36-44) recuerdan que la estructura diddctica
debe ser muy claray estar bien definida. Un ejemplo puede ser empezar con la fase de
presentacion (o familiarizacién) de los contenidos lingiiisticos que se van a necesitar
en la préxima fase a través de la comprensién auditiva. En la siguiente fase, la central,
se realiza una actividad practica en la que el nifio debe entender una serie de instruc-
ciones para realizar tal actividad y obtener resultados que dan contexto y motivo para
practicar los contenidos lingiiisticos en la dltima fase. En ningln caso es una mera
excusa para practicar una estructura especifica. En la dltima fase, la de seguimien-
to y consolidacién, los nifios realizan una actividad de expresion oral o escrita que
se puede reforzar con actividades pricticas. Este esquema también responde al PPP
Approach al que hace referencia Selby (2010: 34-35) y que se resume en presentacion,
préctica y produccidn.

Por ultimo, Selby (2010: 81-83) resume en cinco aspectos a tener en cuenta a la hora
de preparar una sesién:

PREPARACION DE UNA SESION

1. Estructura: aporta tranquilidad a través de rutinas y responsabilidades.

2. Balance: integrar las inteligencias multiples, tener en cuenta los puntos fuertes de cada alumno y man-
tener el interés alto (excitacién y calma, variedad).

3. Inclusividad: combinar actividades con niveles de habilidad diferentes para atender a los mds y menos
avanzados.

4. SPIRAL: ofrece directrices claras sobre cémo presentar el contenido.

5. Monitorizacién: comprobar la progresién individual.

Figura 8. Preparacion de una sesion (Selby, 2010: 81)

Sin embargo, nos parece relevante incluir también cuestiones relacionadas con la
evaluacion, los errores y su correccion. Al tratarse de nifios, el criterio que se debe se-
guir en todo momento es “el de reforzar la seguridad en el nifio que estd aprendiendo
con el fin de propiciar una mayor motivacion para aprender”, segtin Carrillo (2012: 11), y
valorar “como correcto todo lo que suponga una implicacién por su parte en el aprendi-
zaje de la lengua” (Alegre, 2008: 529). Por ejemplo, a la hora de corregir errores, Alegre
(2008: 529) propone hacer como si no se oye lo incorrecto pero, en cambio, si que se
premia lo correcto. Cameron (2001: 114-140) también se ocupa de establecer diferentes
principios para la evaluacidn, de los cuales destaca la observacién, al considerarla la mds
util porque sin inquietar a los nifios, les permite ser evaluados en el proceso de las acti-
vidades ordinarias de la clase y al docente ajustar y adaptar la ensefianza.

2.3.3. COMO ESCOGER Y USAR LOS MATERIALES DE MANERA EFECTIVA

Una vez escogida la metodologia y planificada la ensefianza, Selby (2010: 94-186) plantea
una serie de herramientas y consejos para ensefiar una LE y hacer que el aprendizaje sea
un momento de diversién, juego, aventura y, lo mas importante, un momento del dia o
de la semana en el que el nifio tenga una experiencia de aprendizaje positiva. Selby hace
una lista de hasta dieciséis puntos: conocimiento la clase, manejo del aula, canciones, his-
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torias, juegos, fichas, tarjetas, posteres, marionetas, desplegables, material de casa, ma-
nualidades, tecnologia digital, ocasiones especiales y fiestas, actuaciones y, por tltimo,
recompensas. La autora se ocupa de definir por qué cada aspecto es importante, c6mo
aplicarlo en clase y, en el caso de las canciones, historias o marionetas, entre otros, cémo
saber escoger. A continuacién resumimos aquellas herramientas que consideramos mas
importantes y que queremos que estén presentes en nuestra propuesta diddctica.

En primer lugar, Selby (2010: 106-118) propone la implementacién de rutinas, cuyo
origen e importancia hemos destacado anteriormente y que derivan de la teoria de Bru-
ner (1960, 1966). La autora diferencia entre rutinas como actividad, para escuchar, para
la transicién entre actividades y para ordenar.

En cuanto a las canciones, son muchisimas las posibilidades que tienen pero no
todas son buenas por lo que debe haber un control de calidad que tenga en cuenta
diferentes aspectos como, por ejemplo, si las palabras y frases que aparecen son sim-
ples, si tiene una melodia ficil de recordar, si tiene un gancho emocional, si incluye
acciones o si tiene un contexto claro y un contenido realmente relevante. Igualmen-
te, Selby distingue entre canciones que se centran en el contenido lingiistico y otras
que son mds para el manejo del aula. Alegre (2008) también apunta que “las canciones
siempre es mejor introducirlas en reposo” ya que no es ficil moverse y pronunciar
bien (Alegre, 2008: 535).

El objetivo principal de las historias es situar el vocabulario en un contexto que
los alumnos puedan relacionar y si se combina la historia con una cancién de apo-
yo resultard mds efectivo al combinar dos de las herramientas mds poderosas (Selby,
2010: 134). Para elegir una buena historia son bastantes las preguntas que nos pode-
mos hacer pero las bésicas serian si pueden ser del interés del nifio, si tienen conte-
nido emocional, si hay un balance entre el vocabulario nuevo y el que ya conocen, si
las imédgenes son claras y significativas y si hay humor. Una vez elegida la historia,
llega el momento de utilizarla. La autora propone presentar las palabras clave antes
de la lectura, practicar el contenido de la historia y, finalmente, recrear parte de la
historia o una versién simplificada. Asimismo, las historias no se deben utilizar de
manera aislada, sino mds bien todo lo contrario, ya que siempre dan pie, por ejemplo,
a canciones, juegos, fichas, manualidades y representaciones. Cameron (2010: 159-
179) dedica también un capitulo al aprendizaje a través de historias, del cual destaca
la necesidad de que haya unos objetivos lingiiisticos claros y que se tenga en cuenta la
organizacién del discurso.

Los juegos ofrecen una infinidad de posibilidades e introducen el movimiento fisi-
co en el aula, tan importante en los nifios Lo fundamental a la hora de elegirlos, segin
Selby (2010: 148), es que sean realmente juegos. La lista de juegos puede ser inacabable
pero algunos son los juegos con tarjetas (vocabulario), con movimiento, con marione-
tas, con sorpresa, de respuesta o de palabras. De igual modo, Vernon (2012, Loc. 659)
recomienda parar el juego mientras atin se estdn divirtiendo.

Las tarjetas también dan mucho juego y son, seguramente, la herramienta mds uti-
lizadas en la ensenanza de LE a nifios, segtin Selby (2010: 150-156). La autora también
ofrece una serie de recomendaciones para escoger o hacer tarjetas que incluyen que
la tarjeta sélo tenga una imagen clara y grande (para que se pueda ver bien) y que sean
todas del mismo tamafio y de un material resistente. Se pueden utilizar de muchisi-
mas maneras diferentes, como en juegos, para presentar vocabulario o repasar el que
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ya conocen, para ampliar vocabulario, para crear lazos entre diferentes temas o para
fomentar la participacion.

Las fichas ofrecen un momento de calma y control en el que los alumnos descan-
san fisicamente (Selby, 2010: 157). Es un buen momento para que el docente pueda ver
cémo cada alumno gestiona los retos, si han entendido las instrucciones y si se sienten
cémodos con el tema y el vocabulario que se les ensefia. También hay mucha variedad
en el tipo de fichas y normalmente se incluye la motricidad fina (habilidad fisica), ya
que suelen ser de colorear, dibujar, repasar, relacionar o unir, entre otras acciones. Para
usarlas, de la misma manera que con las historias, hay cuatro fases que son la de prepa-
racién y explicacion (las instrucciones y los objetivos tienen que ser claros), la de revi-
sién de la actividad (la realizacion de la tarea en siy el uso de la lengua), la de que tengan
un aprendizaje adicional y la de que la actividad esté relacionada de manera coherente
con el resto de la sesién y el contenido de la unidad.

Las manualidades son muy interesantes porque a través de su realizacién los nifios
descubren y esto es una parte esencial del desarrollo cognitivo del nifio (Selby, 2010:
177-180). A la hora de hacer manualidades, estas estardn justificadas si son relevantes al
tema que se presenta o que se quiera consolidar. El resultado siempre es satisfactorio
porque es algo concreto y visible que pone de manifiesto el esfuerzo que se ha invertido.

Las marionetas pueden resultar muy positivas, siempre y cuando el profesor se
sienta cémodo utilizdndolas (Selby, 2010: 170-174). La marioneta se presenta a la clase
como un amigo que solo habla en la LE y para comunicarse con la marioneta los nifios
tienen que expresarse en la LE. Pueden tener mas usos como hacer la lengua mds atrac-
tiva desde el primer dia de clase, para empezar y terminar cada sesién, para ayudar a
los mds timidos, para crear un vinculo o hacer manualidades, para hacer humor o para
tomar parte en los juegos.

Las representaciones, siempre adaptadas a las posibilidades y nivel de los nifios, sue-
len gozar de éxito. Se pueden hacer, también, delante de los padres como una manera
mads de involucrarlos en el proceso de aprendizaje (Selby, 2010: 184). No solo con las
actuaciones, sino mandando pequenas tareas para hacer en casa o informar a los padres
sobre cémo se trabaja en el curso y que los nifios se lleven lo que han hecho a casa para
que los padres lo puedan ver y los nifios sentirse mas motivados. Que los padres estén
comprometidos en todo el proceso garantiza un mayor éxito (Alegre, 2008: 535; Came-
rony McKay, 2010, Loc. 758).

Por ultimo, Selby (2010: 185) recuerda que se tiene que recompensar a los nifios
y son diferentes las vias por las que se puede hacer. Algunos ejemplos son darles una
pegatina especial, dejarles elegir una cancién para cantar o colgar su trabajo en la pared
para que los padres lo puedan admirar.

2.4. LA SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA DE ELE pArA N1ROs

Aunque no existen datos completos, nadie duda de que la LE mas estudiada en el
mundo sigue siendo a dia de hoy el inglés. Centrandonos en Europay a nivel escolar,
el inglés también es “by far the most taught foreign language in nearly all countries at all
educational levels”, segun un estudio de Eurydice (2012: 11). En consecuencia, las poli-
ticas para la ensefianza de LE en la mayoria de paises europeos se han centrado en la
lengua inglesa.
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Pese a este dominio del inglés, la ensenanza de ELE se ha abierto camino en el
mundo. Segiin el Primer Informe Berlitz, “al menos 20 millones de alumnos estudian
espafol como lengua extranjera”, lo que deja al espafiol en la tercera posicién de las
lenguas mds estudiadas en el mundo (Instituto Cervantes, 2014: 10-11). Asimismo, se
estd viviendo una creciente demanda en los ultimos afios que se ve reflejada, por ejem-
plo, en el nimero de matriculas que hubo en los centros del Instituto Cervantes (IC)
entre 1993y 2013 que se multiplicé por catorce y, aunque en el curso 2012-2013 hubo un
pequeiio descenso, la tendencia general sigue siendo al alza.

En cuanto ala ensefianza de ELE a nifios (y adolescentes), tomamos como punto de
referencia los indicadores de la Unién Europea (Eurydice, 2012). El espafiol parece ser
la tercera o cuarta lengua mas popular, sobre todo en secundaria. Asi pues, si bien existe
una creciente demanda de ELE, la que mas estd creciendo dentro del sector y la que
mds expectativas estd creando, segiin Eusebio (2014), es la ensefianza de ELE a nifos.

Para apoyar tal declaracién, se han tomado diversos puntos de referencia. Blanco
Canales (2010: 72) se basa en su articulo en los datos de la Enciclopedia del Espaiiol en
el Mundo (20006) para establecer que se estd viviendo un aumento de la demanda en la
educacién primaria y secundaria (educacion reglada) en paises como EEUU y Brasil
con leyes, en el caso de Brasil, que establecen la obligatoriedad de que se ofrezca el es-
pafiol como lengua optativa. En cuanto a la ensefianza no reglada, se ha tomado como
referencia el IC por ser la institucién mds importante a nivel internacional para la pro-
mocién y la ensefianza de ELE. El IC oferta no solo cursos de ELE para nifnos, sino
que también cursos de formacién para profesores. En el momento de consulta (febrero
2015), habia casi 50 centros que ofrecian dichos cursos. La informacién que adjuntamos
a continuacion estd extraida de las paginas web de los respectivos centros, lo que no
certifica que dichos cursos se hayan llevado finalmente a cabo.

APARTIRDE... | CENTROS DEL INSTITUTO CERVANTES

I afio Chicago.
2 aflos Varsovia, Bremen.
3 afos Munich, Dublin (monolingiies e hispanohablantes), Sidney, Bucarest, Budapest

(hispanohablantes), Gibraltar.

4 afios Horizonte, Nueva York, Nueva Delhi, Chicago (hispanohablantes), Salvador, Pe-
kin (hispanohablantes), Tokio, Berlin, Budapest, Burdeos, Moscu, Viena.

5 afios Sofia, Londres, Estocolmo, Pekin, Bruselas (hispanohablantes), Manchester, Nicosia.
6 anos Cracovia.
7 afios Tanger, Porto Alegre, Fez, Amman, Beirut.

8 afios Bruselas, Casablanca, Marrakech, Estambul.
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9 afos Recife, Belgrado.

Sin especificar El Cairo, Oran, Rabat, Tetudn, Ttunez, Liubliana, Lisboa, Lyon, Népoles, Palermo,
Roma, Tel Aviv.

Figura 9. Edad de inicio de los cursos del IC para nifios

La tipologia de dichos cursos es diferente y no se ha incluido en la tabla para simplifi-
carla pero hay una oferta diversa de cursos presenciales. Podemos encontrar cursos diri-
gidos a hispanohablantes o a no hispanohablantes; cursos generales de todo el afio o que
se ofertan durante las vacaciones; cony sin la presencia parental en el aula; y, finalmente,
cursos generales de lengua o a través de actividades (por ejemplo, futbol en espafiol). El
IC también oferta el curso en linea jHola amigos!, disefiado para nifios de 8 a 12 afios.

Por otro lado, el IC también proporciona cursos y seminarios de formacién sobre la
ensefianza de ELE para nifios en siete centros (febrero 2015): Rio de Janeiro, Cracovia,
Estambul, Hamburgo, Londres, Munich y Varsovia. No solamente encontramos cur-
sos de formacién en los IC. Por ejemplo, la Universidad de Barcelona también incluye
una asignatura especifica de ensenanza de ELE a ninos y adolescentes en el Master
en Espafiol como lengua extranjera en dmbitos profesionales. El Instituto de Forma-
cién Continua de la UB (IL3-UB) cuenta con el curso de especializacién universitaria
“Experto en Ensefianza de Espafiol a Nifios y Adolescentes” que nace por la demanda
creciente de ELE para nifios y adolescentes, tanto a nivel espafol como internacional.

En el campo de la investigacion de la ensefianza de ELE, esta tipologia de alumnado
ha sido poco estudiada atin, segin Cordero Seva (2013: 7), aunque empiezan a publi-
carse algunos libros como el del propio autor en el que se evalia el nivel de desarrollo
pragmatico en edad temprana para que le sirva de guia al profesional de la ensefian-
za de ELE o para quien trabaja con nifios en general. Encontramos algunos proyectos
de doctorado en la Universidad de Alcald como el de Sonia Eusebio Hermira titulado
“Necesidades Formativas del Profesor de Espaiiol Lengua Extranjera (LE) para Nifios
de 8 a 12 Afios en la Ensefianza Formal y No Formal, en Espana y Fuera de Espafia”y el
de Talita Schneider Pereira “Pcelen/brasil: Una Propuesta de Plan Curricular de Espa-
fiol Como Lengua Extranjera para Ninos Brasilefios de 6 a 10 anos”. También existen
ya otras memorias de méster dedicadas al mundo ELE para nifios, en concreto, la de
Carreté Ortega (2014), que tiene como objetivo “analizar de qué manera trabajan la
comprensién auditiva (CA) algunos manuales de ELE dirigidos a un publico infantil,
de entre 6y 8 afos” para, “por un lado, profundizar en la didictica de ELE para nifios
y, por el otro, valorar algunos materiales didacticos pensados especialmente para alum-
nos de estas edades” (Carreté Ortega, 2014: 4).

Llegados a este punto y habiendo comprobado la demanda real que existe de ense-
far ELE a ninos a partir del primer afio de vida, sorprende constatar que los manuales
de ELE publicados actualmente en Espafia no cubren en su totalidad dicha demanda.
En la actualidad no encontramos manuales destinados a menores de seis afios, es decir,
manuales que cubran la edad de preescolar o de educacién infantil, segin el sistema
educativo. A continuacién se adjunta una tabla en la que se relacionan los diferentes
manuales de ELE para nifios publicados en Espafia con la franja de edad que cubren.

26



APARTIRDE... | MANUALES PUBLICADOS EN ESPANA (HASTA 2015)

6 afos - Vamos al cole! (dos niveles), Difusién (6-10 afios).

- jVamos al circo! (dos niveles), Difusién (6-10 afios).

- Colega (cuatro niveles), Edelsa (6-10 afios).

- Clan 7 con {Hola amigos! (cuatro niveles), Edinumen (6-12 afios).

7 anos - Un, dos, tres... jya! (dos niveles), enClaveELE (7-10 afios).
- Superdrago (cuatro niveles), SGEL (7-11 afos).

8 afios -Alauna..| A lasdos... | A las tres... (dos niveles), Difusion (8-11 afios).
- La Pandilla (dos niveles), Edelsa (+8 afios).

- Pasacalle (cuatro niveles), SGEL (8-11 afios).

- Entre amigos (tres niveles), SGEL (8-12 afios).

- Una rayuela (dos niveles), SGEL (8-12 afios).

10 afios - Clave de Sol (tres niveles), enClaveELE (10-13 afios).

Sin especificar - Los Trotamundos (tres niveles), Edelsa.

Figura 10. Manuales de ELE para nifios publicados en Espafia hasta 2015 (elaboracién propia)

Una de los motivos de este vacio de manuales o de recursos en general, aparte
de ser un campo relativamente nuevo, puede ser, segin apunta Cano (1997: 39), que
la creacién de materiales especificos, completos y atractivos “requiere un esfuerzo
editorial importantisimo” al necesitar grandes formatos y diversidad de materiales
(tipos de papel, goma, cartdn, recortables, adhesivos, kits de juegos, pdsteres de gran
tamafo, etc.).

A la hora de disefiar o desarrollar algin programa o manual se tiene como re-
ferencia el Marco comiin europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion o el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) en el caso especifico del
espafiol. No obstante, los dos documentos estin disefiados para estudiantes adul-
tos, sin tener en cuenta ni el piblico adolescente ni el infantil.

Ademis, aparte de la carencia de un plan curricular por parte del IC adaptado a
nifios y adolescentes, resulta complicado encontrar otros posibles curriculums de
ELE como referencia ya que la educacién preescolar o infantil (hasta los 6 afios) no
suele ser obligatoria. En consecuencia, los curriculums se determinan en niveles in-
feriores (entidades territoriales de cada pais) o a nivel ms local, ya sea por distritos
escolares, por los mismos centros (Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte,
2002) o en centros privados como el IC. Carrillo (2012), aparte de proponer la adap-
tacién del MCRE “como tnica posibilidad de aplicacién en la ensefianza a ninos”
(Carrillo, 2012: 4), propone la creacién de un curriculum infantil para el aprendizaje
de LE en tres niveles, correspondientes a la etapa de infantil (2-6 afios), primaria
(6-12) y secundaria (12-16).

En conclusién, existe un aumento de la demanda de cursos de ELE para nifos,
no solo en la Unién Europea sino también a nivel mundial como demuestra la ofer-
ta de los diferentes centros del IC, acompafiada de una oferta en la formacién de
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profesores e investigacion. No obstante, a pesar del crecimiento, no se ha realizado
aun una adaptacion del Plan Curricular del Instituto Cervantes y no existe una oferta
editorial publicada en Espafia para la ensenanza de ELE a nifios menores de 6 afios.
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3. Objetivos de la propuesta diddctica

Al investigar la situacién actual de la ensefianza de ELE para nifios se ha podido com-
probar que, pese a un aumento de la demanda de cursos de ELE para nifios a partir del
primer afio de vida, no hay una correspondencia con la publicacién de manuales, al
menos en Espaa, para cubrir la demanda existente en menores de 6 afios, ya que todos
los manuales publicados en Espafia son a partir de los 6 afios. Autores como Blanco
Canales (2010) ponen de manifiesto la necesidad de “contar con una importante oferta
de materiales didacticos entre los que poder elegir aquellos que mds se adecuan a la
edad y perfil de los estudiantes, sus necesidades formativas, la realidad sociocultural, la
situacién educativa y las directrices curriculares oficiales” (Blanco Canales, 2010: 72).

En consecuencia, hemos disefiado y desarrollado un manual para la ensefianza de
ELE a nifios de entre 3y 5 afios. El objetivo principal es ofrecer a los nifios una intro-
duccién a la ensefianza de ELE para que se sensibilicen progresivamente con la len-
guay la cultura. También nos proponemos que este primer contacto con la lengua sea
de calidad, gratificante, comunicativo y basado en aspectos lidicos para asegurar un
aprendizaje adecuado y una predisposicion positiva hacia la lengua, evitando bloqueos
innecesarios en edades tan tempranas.

No obstante, nuestro fin no es crear un manual a modo de “libro del alumno” y que
venga acompafiado de material adicional como puede ser el CD de audio, el cuaderno
de ejercicios o la guia didactica para el docente. Consideramos imprescindible que el
eje central del material creado sea una guia didictica en donde se detalle como estd
planteada la ensefianza por las caracteristicas de los propios nifios, para revertir en su
aprendizaje de una manera eficaz y significativa y porque en el mundo de ELE para
niflos suele ser comun que el profesorado se dedique, o bien “a la enseflanza de lengua
extranjera pero no a los nifios, o bien {...] a ensefiar a los nifios pero no lengua extranje-
ra” (Russoy Vazquez, 2010: 183).

Para la creacién del curso se ha partido de las cuestiones mds tedricas expuestas
hasta ahora, asi como también de cuestiones sobre cémo debe ser el proceso de crea-
cién de materiales y qué criterios, tanto generales como especificos, debemos adoptar
para el disefio de las actividades. Asimismo, por falta de manuales de ELE para nifios
de 3 a 5 afios como referencia, nos proponemos presentar una recopilacién de materia-
les gratuitos disponible en Internet para la ensefianza de ELE a nifios. Por tdltimo, al
aventajar lalengua inglesa en demanday experiencia a la espafiola, vamos a llevar a cabo
un andlisis de algunos materiales diddcticos de inglés para nifios de las mismas edades
y que se utilizan en contextos similares a los que va a enmarcarse nuestro manual para
tener un punto de referencia del material que existe en una lengua con mas tradicion.

Por cuestiones de viabilidad, vamos a desarrollar tres unidades didacticas del to-
tal de unidades previstas para completar el curso. El producto final que ofrecemos
incluye, aparte de la guia didadctica como el documento mds importante, toda una
serie de materiales didacticos adicionales para llevar a cabo lo que proponemos en
la guia: material adicional para el docente, fichas para el alumno, marionetas, cuen-
tos, videos y canciones.
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4. Metodologia

En este apartado se parte de las ventajas que puede conllevar el uso de un manual de
ELE de nifios para, a continuacién, describir cémo deberia ser todo proceso de crea-
cidn, cudles son los criterios generales y especificos para el caso que nos ocupa y, final-
mente, como ha transcurrido el proceso de creacién del curso que aqui presentamos:
Aprendemos espaiiol con Peppa Pig y su familia.

4.1. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

En general, los autores coinciden en defender el empleo de manuales por todas las ven-
tajas que pueden comportar (Halliwell, 1993: 113-114; Cunningsworth, 1995: 10; Har-
mer, 2001: 304; Cameron y McKay, 2010, Loc. 816; Selby, 2010: 85). La creacién de un
curso bien planificado puede ahorrar mucho tiempo al docente y aportarle seguridad,
ya que le provee de un programay de una estructura para la ensefianza coherente, ideas
didacticas utiles y material variado y de calidad. La guia diddctica que normalmente se
incluye suele ofrecer, también, sugerencias, alternativas, actividades extras y recursos.

En cuanto a las desventajas, puede que un curso resulte al final aburrido si siempre
sigue la misma estructura y que incluya algunos temas que no sean del todo apropia-
dos para el grupo meta. De todas maneras, el profesor tiene libertad para adaptar el
manual al grupo meta. Ademas, hay diferentes aspectos que un profesor normalmente
hard mejor que un manual y son el proporcionar la lengua adecuada en los intercambios
orales, ajustar el trabajo en respuesta a las reacciones de los estudiantes, utilizar la co-
municacién corporal para respaldar el significado y crear actividades que estimulen a
los estudiantes a hablar y, con ello, sacar provecho de la interaccién.

4.1.1. CRITERIOS GENERALES PARA EL PROCESO DE CREACION
Para establecer unos criterios generales que nos guien en el proceso de creacién de los

materiales, nos centramos primero en el esquema que proponen Lozano y Ruiz Cam-
pillo (2009: 129-130), en el que diferencia tres niveles:

Nivel | ] ENFOQUE
(principios) ;

R . DISENO

Nivel II |
- T :
(procedimientos) ADMINISTRACION [+ -
Nivel Il RESULTADOS

(evaluacion)

Figura 11. Esquema sobre el proceso de creacién de materiales

(Lozano y Ruiz Campillo, 2009: 131)
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Las implicaciones del esquema son que la fase de disefio estd en relacién cons-
tante con la fase de administracién y se van retroalimentando. Los resultados que
se obtienen no solo tienen influencia sobre la administracién y el disefio, sino que
cabe la posibilidad de que “afecten también a los postulados tedricos, de modo que
en ultima instancia el enfoque sea autorizado por su capacidad de hacer mas efectivo
el proceso de ensefianza-aprendizaje y no por cuestiones de moda” (Lozano y Ruiz
Campillo, 2009: 131).

En resumen, el disefio de materiales estd directamente relacionado con el enfoque
que se adopte y con el pilotaje de los materiales en un marco y con participantes reales.
En consecuencia, consideramos indispensable que los materiales creados sean adminis-
trados para saber si funcionan o no, en qué grado y poder introducir mejoras de cara a
la version final que mas adelante presentaremos.

4.1.2. CRITERIOS GENERALES Y ESPECIFICOS PARA CREAR MATERIALES

Una vez establecidas las fases en que se divide la creacion de materiales, nos centramos
en los criterios generales y especificos para la creacién de los mismos. Para ello, hemos
tomado como referencia diferentes autores del campo de ELE que han establecido cué-
les, a su parecer, son los criterios mas importantes (Martin Peris, 1996; Ezeiza Ramos,
2007, 2009; Lozano y Ruiz Campillo, 2009; Sans, 2000). Sin embargo, cabe recordar
que tales criterios han sido elaborado en vistas a un alumnado adulto. A continuacién,
destacamos los que hemos considerado mds relevantes y que, en consecuencia, hemos
incorporado en nuestro material, acorde también con lo expuesto en el marco tedrico.
Los criterios no estdn organizados en funcién a su grado de importancia, puesto que
consideramos que todos los aqui seleccionados son igual de importantes:

a. Adecuacion: ajustar el material al programa de referenciay al tipo de alumno al que
va dirigido, atendiendo sus necesidades y exigencias.

b. Motivacion: incluir mecanismos y artificios que influyan positivamente en los
aprendientes, tanto en su actitud hacia la lengua meta como en su aprendizaje.

c. Implicacion: incorporar el aspecto lidico, la creatividad o la implicacién intelec-
tual del alumno en la resolucién de cualquier actividad.

d. Autenticidad: escoger textos auténticos o autentificables de relevancia y con sig-
nificado que reflejen la realidad lingiiistica mds alld del aula.

e. Contextualizacion: enmarcar los materiales en un contexto comunicativo especifi-
co y proveer de diferentes recursos para construir en el aula contextos significa-
tivos de comunicacion.

f. Fondo afectivo: implicar al alumno a nivel personal, social y cultural.

g. Presentacion: elaborar una edicidn clara y atractiva a nivel estético (colores, pre-
sentacion, tipo de papel, imégenes, etc.) y de contenido.

h. Orientacion y asistencia: acompafiar el material de recursos para facilitar la realiza-
cién de las propuestas didicticas (incluye la asistencia al profesor materializada
en, por ejemplo, una guia didactica).

En cuanto a los criterios més especificos que debemos tener en cuenta a la hora de
crear materiales para nifios, creemos realmente util adoptar los principios y estrategias
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metodoldgicas especificas para los nifios (ver apartado 1.3.), sobre todo las directrices
metodoldgicas que recoge el acrénimo SPIRAL (Selby, 2010: 36-61) y toda la serie de
herramientas para llevarlas a cabo.

4.2. CONTEXTUALIZACION DE LA PROPUESTA

La propuesta que presentamos se ha elaborado para ser utilizada en un contexto eu-
ropeo de no inmersién, de ensefianza no reglada y que tenga lugar una o dos veces por
semana durante una hora lectiva (50 minutos). No obstante, también se podria usar en
la ensefianza reglada siempre y cuando se adaptara al curriculum. Algunos ejemplos en
los que puede tener lugar la ensefianza es en guarderias o escuelas privadas como acti-
vidad extraescolar. Por otro lado, el grupo ideal al que se dirige son nifios de 3 a 5 afios.

4-3. DESCRIPCION DEL PROCESO CREATIVO

Una vez establecidos las caracteristicas del proceso creativo, los criterios generales y
especificos para la creacién y el contexto y grupo meta, hemos procedido a buscar y
seleccionar materiales diddcticos de ELE para nifios gratuitos disponibles en Inter-
net, asi como también, analizar material diddctico en inglés para el mismo contexto y
edades. Finalmente detallamos la creacién del curso Aprendemos espariol con Peppa Pig
y su familia.

4-3.1. RECOPILACION DE MATERIALES DIDACTICOS DE ELE PARA NIROS

Al no haber manuales de ELE publicados en Espafia para nifios menores de 6 afios, se
han buscado recursos gratuitos en la red que pudieran resultarnos utiles para la elabo-
racién de los propios. En el Anexo 8.1. incluimos una lista de los que nos han parecido
destacables. Debido a una carencia de recursos especificos para la ensefianza de ELE,
también hemos incluido otros que se usan en educacién infantil.

A modo de comentario general, los recursos encontrados no nos han resultado de
gran ayuda porque, aparte de ser muy escasos y en algunos casos de dudosa calidad,
resultan mas adecuados para nifios mayores de 6 afios. Ademds, creemos que carecen
en muchos casos de una comunicacién significativa, de una presentacién atractiva. De
todos los recursos que incluimos en el anexo, solo los canales de Youtube RockA Lingua
o Kidsimmersion son especificos para la ensefianza de ELE.

4-3-2. ANALISIS DE MATERIALES DIDACTICOS DE INGLES PARA NINOS DE 3 A 5§ ANOS

Para analizar algunos materiales didacticos de inglés hemos recurrido a dos de las fuen-
tes mds usadas en la docencia: los manuales y los materiales gratuitos disponibles en In-
ternet. Para llevar a cabo el andlisis nos hemos servido de diferentes autores para crear
una herramienta de evaluacién que nos resultara ttil. En primer lugar, hemos tenido en
cuenta los criterios generales y especificos para la creaciéon de materiales expuestos en
el apartado 3.1.2. De igual manera, Blanco Canales (2010) proporciona una herramienta
de evaluacién adaptada alas necesidades de ninos y adolescentes (no contempla los me-
nores de 6 afios) y creada a partir de dos fuentes de informacién: algunos documentos
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educativos para establecer los criterios y las propuestas de andlisis de materiales didac-
ticos de ELE para adultos mads significativas, segin la autora, desde los afios setenta.
Los documentos en cuestién son el Marco Comiin Europeo de Referencia para la ensefianza-
aprendizaje de lenguas (2002), Orientagides curriculares para o ensino médio. Conbecimientos
de lengua estrangeira (espanbol) (2006), National Standards in Foreign Language Education
Project (1996) y los Niveles de referencia para el espaiol del Plan curricular del Instituto Cer-
vantes (2006). El motivo de eleccién del documento de Brasil y el de EEUU no es otro
que el aumento que ha habido de la ensefianza de ELE a nifios en los respectivos paises
por lo que las instituciones han tenido que dar respuesta.

No obstante, al no contemplar los menores de 6 afios y no describir cada item, he-
mos creido necesario servirnos de otros autores para crear una herramienta completa
y util. Cameron y McKay (2010, Loc. 879) proponen una serie de criterios para evaluar
un manual especifico para nifios (de 5 a 12 afios) como son la cantidad de lenguaje que
se incluye en una unidad, la ayuda que se les da para entender de la lengua, la utilidad de
las actividades, la secuenciacién y la construccién de la lengua y el reciclaje de la lengua.
Asimismo, se han tomado en cuenta los criterios que proponen otros autores para la
evaluacién de manuales en general, no especificos para nifios, como Halliwell (1993:
114-117), Cunningsworth (1995: 3-4) y Harmer (2001: 301-302; 2010: 154).

Finalmente hemos creado una herramienta para la evaluacién de manuales de LE
para nifios de 3 a 5 afios a partir de todos los criterios que hemos creido mds relevantes y
que nos puedan aportar informacidn util a la hora de crear nuestra propuesta didactica
(ver Anexo 8.2.).

4.3.2.1. ANALISIS DEL CURSO OXFORD PrAyscHOOL PLus

De entre toda la oferta disponible, se ha escogido un curso de la editorial Oxford Uni-
versity Press, Oxford Playschool Plus A (2013), porque es actual, de una editorial con mu-
cha tradicién en la ensefianza del inglés como LE y se utiliza en contextos similares, es
decir, en un contexto de no inmersién en el que la docencia se produce una o dos veces
por semana durante una hora lectiva.

Para llevar a cabo el andlisis se ha tenido en cuenta principalmente la guia didédctica
porque es donde aparece pricticamente toda la informacién necesaria acerca del curso.
Los alumnos no disponen de un “libro del alumno” parecido a los que ofrecen manuales
como ;{Vamos al cole! o Colega, sino que es donde se agrupan todas las fichas.

Gracias al analisis exhaustivo realizado mediante la herramienta de evaluacién (ver
Anexo 8.2.) podemos concluir que Oxford Playschool Plus A cumple con la mayoria de
los criterios que creemos imprescindibles para un manual de estas caracteristicas. Asi
pues, el manual forma parte de un curso que comprende tres niveles de dificultad y
que tienen como objetivo la iniciacién al aprendizaje de la lengua inglesa. En cuanto
a los aspectos formales, el manual estd compuesto por todo una serie de material
adicional de buena calidad, adecuado al alumno, coherente, integrador y con una fun-
cién diddctica. La edicién estd muy cuidada y es atractiva a nivel estético por los
colores que utiliza, la tipografia, las ilustraciones y el tipo de papel. La presentacion
de los contenidos también es clara aunque se echa en falta una programacién mds
detallada que incluya, por ejemplo, los aspectos gramaticales y nociofuncionales que
se trabajan en cada unidad.
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En cuanto al grado de adecuacidn, resolvemos que es alto al estar ajustado al tipo de
alumno al que va dirigido, teniendo en cuenta, por un lado, su realidad y, por otro, sus
capacidades, necesidades y habilidades. El programa parece asequible para un nifio de
3 a§ afios y los temas forman parte de su dia a dia. Asimismo, la metodologia que sigue
es acorde con las cuestiones descritas en el apartado 1.3. No debemos olvidar tampoco
el papel que juegan las rutinas en cada sesion, aportandole al nifio seguridad y, al mismo
tiempo, dejando espacio para la sorpresa.

Con relacién a las destrezas, se potencian sobre todo la comprensién oral, seguida
de la expresion oral (o respuesta fisica). Los textos orales que se ofrecen no son autén-
ticos, aunque si realistas. Las historias que se incluyen en cada unidad son clave para
proporcionar un contexto comunicativo especifico, proporcionando una comunica-
cidn significativa. No obstante, consideramos que no siempre son interesantes ya que
en algunas la trama argumental es muy pobre y carece de elementos bdsicos como son
la sorpresa o el suspense. Por ejemplo, una historia que a priori puede resultar muy lla-
mativa porque el protagonista es un dinosaurio no tiene un argumento atrayente ya que
lo Gnico que sucede es que van apareciendo diferentes personajes (todos dinosaurios) y
el dinosaurio protagonista identifica qué miembro de su familia es.

Se cumple también el criterio de implicacion al haber presente en cada sesién el
componente lidico a través de los juegos. La creatividad creemos que se ve un poco
restringida porque las fichas estin muy guiadas, aunque en el apartado “tiempo extra”
si que se proponen no solo manualidades mds creativas, sino que también pequefias se-
cuencias y juegos. Creemos que resulta un material bastante motivador porque incluye
el aspecto ludico, contiene canciones sencillas pegadizas para su aprendizaje, trata el
componente afectivo a través de las frases de alabanza, incorpora las pegatinas especia-
les, un peluche e involucra a los padres.

Por tltimo, la fonética se trabaja siempre de manera implicita; en este sentido echa-
mos en falta alguna actividad parecida a las que propone Alegre (2008). Asimismo,
aunque trata el componente afectivo, creemos que podria tener una mayor presencia
procurando la educacién emocional.

4.3.2.2. ANALISIS DE MATERIALES DIDACTICOS GRATUITOS Y DISPONIBLES
EN INTERNET

Una vez analizado el manual, hemos procedido a escoger un material didactico gratuito
y disponible en Internet para ser analizado. La seleccién resulta complicada gracias a
la gran cantidad de recursos de aparente calidad que podemos encontrar y que ofrecen
grandes posibilidades para enriquecer la docencia. Finalmente se ha optado por Su-
per Simple Learning (2015) porque nos hemos servido de ella satisfactoriamente durante
nuestra experiencia profesional. Se trata de una plataforma muy completa especializa-
da en ninos de o a 6 afos y que se dirige principalmente a profesores.

La idea de Super Single Learning surge en una academia de inglés en Tokyo hacia el
ano 2003y porque los profesores no encontraban canciones que fueran alavez sencillas
y motivadoras, asi que empezaron a crear sus propias cancionesy en el 2005 publicaron
su primer dlbum titulado Super Simple Songs One. A partir de alli no han hecho més que
crecer. Tienen disponibles ya tres dlbumes, ademds de otros dlbumes de temdticas es-
pecificas como los animales, Ha/loween, 1a Navidad o el abecedario. La mayoria de las
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canciones estd complementada por un video de muy buena calidad que se cuelga gra-
tuitamente en el canal de Youtube SuperSimpleSongs (las canciones en la pagina web no
son gratuitas). Aparte del video, también ofrecen las tarjetas de vocabulario (formato
grande y pequefio), fichas de trabajo clasificadas en cuatro niveles de dificultad (a partir
de tres anos), paginas para colorear, juegos y manualidades.

También tienen un blog en el que se dan consejos para ensefiar inglés, proporcio-
nandole al docente orientacién y asistencia. Algunos tépicos que cubren son cémo
utilizar la musica, cémo introducir una cancién nueva, cémo utilizar las tarjetas, si es
realmente efectivo tener solo una clase ala semanay cudl es la mejor manera de ensefiar
a grupos con diferencias de edades.

Asi pues, hemos analizado los videos que son los que estdn disponibles de manera
gratuita en Youtube. El primer criterio que se ha evaluado es el grado de adecuacin, el
cual hemos determinado que es muy alto. Las canciones son adecuadas para el tipo de
alumno al que se dirigen. Por ejemplo, algunas canciones son muy utiles para trabajar
no solo las rutinas (Make A Circle, Hello! o Clean Up¥) sino que también aspectos lingiis-
ticos como, en el caso de Make A Circle, adjetivos (big, small y round) y preposiciones (up
y down). Hello! sirve para iniciar la clase y saludarse y tratar algunos estados de dnimo.
Los dos casos incluyen accién, asi que los nifios aprenden a través de lo que ven (video),
lo que oyen (cancién) y lo que hacen (coreografia).

La calidad del sonido y de los videos es muy buena. La musica es pegadiza y las voces
son muy claras y agradables, por lo que ayuda a que el nifio capte mejor la pronuncia-
cién. Los videos se ofrecen en alta definicién y el disefio de las imdgenes es muy ade-
cuado, estd bastante cohesionado, los colores estdn cuidados y transmiten una imagen
moderna, multicultural y positiva.

Las letras de las canciones no siempre son auténticas pero si realistas. Por ejem-
plo, la cldsica cancién O/d McDonald se ha adaptado para incluir la participacién de los
alumnos preguntandoles directamente qué sonido hace cada animal que aparece. La
mayoria de canciones han sido creadas expresamente para aprendientes de la LE pero
podrian pertenecer sin ningin problema a un contexto nativo. El caudal de vocabulario
que se introduce en cada cancidn es adecuado y la estructura de la letra suele ser muy
repetitiva, por lo que beneficia al aprendizaje.

La voluntad de implicar al alumno a través de la respuesta y la accion es una carac-
teristica recurrente. Las canciones que tienen como objetivo aprender o repasar los
colores (I See Something Blue'y I See Something Pink), en lugar de presentarlos e identifi-
carlos con objetos que sean del mismo color, les pide en un momento determinado que
sefialen las cosas que son de un color especifico, les da unos segundos para identificarlas
y a continuacién muestra la respuesta. Asi pues, la cancién incluye el aspecto lidico.

Creemos que los videos juega un papel clave para la contextualizacién. Por ejemplo,
la cancién How'’s The Weather? trata cuatro climatologias diferentes. Hablar de la nieve
cuando hace sol parece incongruente con los nifios pequefios. No obstante, gracias a
los videos se les presentan los diferentes climas y en ellas también aparecen nifios que
tienen emociones diferentes segin el tiempo (por ejemplo, si llueve estédn tristes por-
que no pueden salir a jugar). Otro caso es la cancién Counting Bananas. El objetivo de la
cancién es presentar y practicar los nimeros (1-20). En lugar de decir los nimeros con
un ritmo especifico que ayude a recordarlos, la cancién viene acompafada de un video

4. Remitimos al lector a la Bibliografia (6.) para visualizar los diferentes videos.
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que contextualiza porque aparecen dos monos y se cuenta a medida que un mono le
pasa los pldtanos al otro. Al final se hace una pequefia coreografia que los nifios pueden
imitar y que trabaja mds vocabulario relacionado (‘2o the left’, ‘to the right’, ‘turn around,
‘sit down’, ‘peal the banana’y ‘take a bite’). También se incluye el humor porque al tener
tantos platanos el mono se cae y queda cubierto por ellos.

La mayoria de aspectos aparecidos hasta ahora (implicacién, inclusién del humor,
accion, buena calidad y repeticién, entre otros) revierten en un alto grado de motiva-
cién por parte de los alumnos para que desarrollen una actitud positiva hacia la lengua
e identifiquen el aprendizaje como una diversién. En conclusién, el material que ofrece
Super Simple Learning resulta ser una fuente de recursos muy adecuados y de una edicién
claray atractiva, tanto a nivel estético como de contenido.

4.3.3. CREACION DEL CURSO A PRENDEMOS ESPANOL CON PEPPA P1G 1 SU FAMILIA

Llegados a este punto y con toda la informacién que nos han proporcionado los pa-
sos anteriores, hemos procedido a crear nuestro propio curso: Aprendemos espaiiol con
Peppa Pig y su familia.

Previamente hemos consultado los objetivos generales para la Educacién infantil
para tenerlos en consideracién a la hora de crear el manual. Como en cada pais hay
un organismo establecido encargado de fijar los principios generales de las ensefianzas
minimas, hemos consultado los que en Espafia establece el Gobierno y que aparecen
publicados en el BOE (RD 1630/2006, de 29 de diciembre). De este modo, el fin de
la educacién infantil es atender de manera progresiva “al desarrollo afectivo, al movi-
miento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la comunicacién y
dellenguaje (habilidades 16gico-matematicas, lecto-escritura, gesto, ritmo), a las pautas
elementales de convivencia y relacién social”, guiar a los nifios para que descubran el
entorno natural y social y facilitar que “elaboren una imagen de si mismos positiva y
equilibrada y adquieran autonomia personal” (p. 474).

El Real Decreto establece, también, que los contenidos educativos se organicen en
dreas que se correspondan a la experiencia y el desarrollo del nifio “por medio de acti-
vidades [...] que tengan interés y significado para los ninos” (p. 474). Las tres drea son
el conocimiento de si mismo y autonomia personal, el conocimiento del entorno y los
lenguajes (comunicacién y representacion). En el Real Decreto se especifican los obje-
tivos que las tres dreas deben cubrir y que vamos a incorporar en el curso. Los método
para trabajar las tres dreas se tienen que basar “en las experiencias, las actividades y el
juegoy se aplicardn en un ambiente de afecto y confianza, para potenciar su autoestima
e integracion social” (p. 474).

En cuanto a la evaluacién, el Real Decreto apuesta por una evaluacién global, con-
tinua y formativa que oriente la accién educativay que utilice como técnica principal
la observacién directa y sistemadtica para identificar los aprendizajes adquiridos, el
ritmo y las caracteristicas evolutivas de cada nifio. En definitiva, los objetivos gene-
rales siguen la misma linea que los principios tedricos expuestos en el marco tedrico
(ver apartado 1.).

Por ultimo, la propia experiencia docente en la ensenanza del inglés como LE a ni-
fos de 2 a 5 afios ha jugado un papel muy importante y enriquecedor en todo el proceso
de creacién.
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4.3.3.1. Los cUENTOS Y VIDEOS DE PEPPA P1G cOMO EJE CENTRAL Y ORGANIZADOR

Por falta de conocimientos especializados de disefo, ilustracién y musica, entre otros,
y de escasez de medios econémicos para encargar la parte estética a un profesional, nos
ha resultado practicamente imposible crear un método desde cero. Oxford Playschool
Plus A (2013) consta de cinco personajes principales con diferentes caracteristicas alre-
dedor de los cuales giran todas las historias y canciones, llamando la atencién de los mas
pequeifios mediante los colores vivos e imdgenes atractivas.

Con la intencién de tener también unos personajes a los que les sucede la accién y
mediante los que se contextualiza la ensefianza, hemos buscado un personaje infantil
televisivo a partir del cual obtener cuentos, videos, marionetas y material adicional. Se
barajaron diferentes opciones, la primera de las cuales fue utilizar un producto espaol
como el ya clasico TEO o alguno mds nuevo como Pocoyo.

Se descart6 la opcién de TEO porque los videos a los que tuvimos acceso tenian
una duracién demasiado larga (8-9 minutos). Ademds, consideramos que la lengua
que se utilizaba en los videos resultaba demasiado compleja. En cuanto a Pocoyd, se
desestimé porque el didlogo que aparece en los videos es siempre entre el narrador y
Pocoyd, lo que nos hizo considerar que el 7nput era un tanto pobre y entraba en con-
flicto con una de nuestras premisas de ofrecer al nifio una cantidad de /nput elevada
y de calidad. Creemos que también resulta un tanto infantil para los nifios de cuatro
y cinco afos.

Finalmente, nos hemos inclinado por un producto que ha sido creado original-
mente en inglés pero traducido al espanol’. Se trata de una serie britdnica de dibujos
animados infantiles llamada Peppa Pig que en la actualidad goza de gran popularidad
a nivel internacional. Al ser un producto de tanto éxito, encontramos también una
infinidad de recursos que lo completan aparte de los dibujos animados. Los videos,
a diferencia de los de TEO, son de una duracién razonable (4-5 minutos) y utilizan
una lengua asequible acompanada de unas imdgenes significativas y de calidad, lo
que ayuda a que los nifios puedan entender y estén mas concentrados durante todo
el episodio.

Peppa Pig es el personaje principal y quien da nombre a la serie animada. Es una
cerdita muy simpdtica de 4 afos que vive con sus padres, Mama Pig y Papa Pig, y con
su hermano pequefio de dos afios, George. A estos cuatro personajes principales les
acompanan otros de secundarios, tanto adultos como nifios, que se organizan por fa-
milias. La caracteristica que todos comparten es que son animales antropomorfos que
se comportan y viven como seres humanos. Si Peppa Pig y su familia son cerditos, las
demads familias son ovejas, perros, liebres, cebras, gatos y elefantes, entre otros.

4-3.3.2. PROGRAMACION DEL CURSO

Una vez escogidos los personajes que van a funcionar como eje central, se han seguido
los pasos especificos que propone Selby (2010) para la preparacién y la planificacién de
una ensefianza efectiva que pasa por planificar el curriculum, el programay, finalmente,
las sesiones.

5. Existe la traduccion al espafiol de Espana y dos versiones latinoamericanas. Se ha optado por la traduccién al espafiol de
Espana por estar destinado el curso a unos aprendices potenciales europeos.
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Cuando se disefia un manual de ELE se suele hacer segun las directrices del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2006). No obstante, al no existir uno adaptado a las
necesidades y particularidades de los nifios y al no dirigirnos a un pais en concreto, nos
encontramos con libertad para seleccionar los tépicos, la lengua relacionada con los
mismos, la lengua adicional para la presentacién de los temas, los aspectos gramaticales
a tratar y el nivel de complejidad del curso.

En primer lugar, elaboramos una lista con los posibles temas que crefamos ser ade-
cuados a partir de los tépicos que cubren los tres niveles de Oxford Playschool Plus (los
tres niveles), los que propone Alegre (2008: 503) y otros que hemos considerado por
pertenecer a la realidad del alumno®. Se visionaron y analizaron la mayoria de episodios
de Peppa Pig disponibles en DVD y se consultaron los libros disponibles actualmen-
te en las librerias y bibliotecas para ver qué temas se podian trabajar con el material
existente que incluyeran un nivel de complejidad bajo, un vocabulario sencillo y ttil y
aspectos gramaticales asequibles para nuestro objetivo.

Una vez realizada la busqueda, seleccionamos diferentes historias con, por un lado,
topicos adecuados para los ninos (los colores, los nimeros, la clase, las partes del cuerpo
y las frutas) y, por otro, contenido léxico y gramatical coherente y significativo. Con
todo, establecimos un orden légico de los tépicos para que siguiera una progresion cla-
ra y estructuramos el manual, es decir, decidimos de cudntas unidades iba a constar,
cudles se iban a desarrollar y, a su vez, en cudntas sesiones se distribuiria cada unidad.
Para ello se ha tenido en cuenta que se trata de un curso extensivo y se ha tomado como
media que un afios escolar en Europa tiene 37 semanas lectivas, por lo que el nimero
total de unidades y sesiones tiene que cubrir tal necesidad.

No optamos por desarrollar ninguna unidad sobre las festividades, a diferencia de
Oxford Playschool Plus (2013), por las recomendaciones de Alegre (2008: 530) y Carrillo
(2012: 7), quienes recomiendan trabajar las fiestas locales en lugar de las de la cultura
hispana. Como el manual se quiere dirigir a un contexto europeo y cada pais tiene sus
propias fiestas tradicionales y las que podemos compartir se celebran con pequefias va-
riaciones, se deja al criterio del docente, quien en caso de querer celebrar alguna tendria
que desarrollar su propio material.

La creacién de cada unidad empezé con la visualizacién del video o cuento selec-
cionado y el establecimiento de los objetivos de cada unidad, siguiendo un proceso de
seleccién y estructuracion de las tareas segin fueran de presentacion, de prictica o de
produccién. Los cuentos los hemos creado a partir de imdagenes de los videos o, en el
caso de jGeorge va a la guarderia! hemos tomado el libro original (;George empieza el
cole!, 2014) y lo hemos adaptado para la ocasion.

En todas las unidades se explica primero la historia a través de imagenes acompa-
fadas de la narracién del profesor porque asi tenemos mds decisién sobre la lengua que
se usa y podemos hacer que la narracién tenga mds repeticién y ponga mds énfasis en
los aspectos lingiiisticos que nos interesan. Como las historias no han sido narradas
pensando en un espafiol como LE, proponemos al docente un guion para la narracién.
Se ha incluido que al final siempre un cuento se diga la rima “y colorin, colorado, este
cuento se ha acabado”.

6. Los colores, los nimeros, el recreo (acciones), la ropa, la familia, los alimentos, las frutas, los animales (domésticos, de
, B , s ,
granja, acudticos), las partes de la cara y cuerpo, el tiempo meteoroldgico, los medios de transporte, las estaciones del afio,
los cinco sentidos, los cuatro elementos, la casa, las formas geométricas y las rutinas diarias (instrucciones, presentaciones,
y
saludos, despedidas, estados de animo, etc.).
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A continuacion, se estructuraron todas las sesiones de las que consta una unidad a
través de las rutinas de todas las sesiones de la unidad, en las que se ha tenido muy en
cuenta un balance en el nivel de exigencia, de concentracién y de movimiento para
mantener un nivel de interés alto, la combinacién de actividades con niveles de ha-
bilidad diferentes y el acrénimo SPIRAL. Las rutinas también incluyen variaciones.
Por ejemplo, la manera en que se introducen las marionetas varia en la primera uni-
dad y en la tercera. En la primera se guardan dentro de una bolsa y los nifios tienen
que sacarlas de dentro y en la tercera se esconden en lugares diferentes de la clase y
los nifios tienen encontrarlas.

En cuanto a las canciones, hemos tenido bastantes dificultades a la hora de encon-
trar canciones apropiadas para el contexto que nos ocupa. Las soluciones que hemos
encontrado han sido varias. Hemos adaptado algunas canciones a partir de la melodia
original y cambiado la letra o hemos tomado las canciones directamente de las que se
usan en educacién infantil o del episodio de Peppa Pig seleccionado. Ninguna de las
canciones ha sido creada especificamente para la ensefianza de ELE. Las canciones re-
sultantes son diez que presentamos divididas segiin si son para las rutinas, las unidades
o adicionales. A continuacién pasamos a detallarlas’:

CANCIONES PARA LAS RUTINAS

Hacemos un corro Es una adaptacion de Make a circle, de la pagina web Super Simple

(Pista or) Learning. Nos parece una buena manera para empezar la clase por-
que todos los alumnos tienen que ponerse en corro para cantar y
saludarse.

Sssssh, vamos a escuchar Es una rutina que se utiliza en educacién infantil.

(Pista 02)

Vamos a las mesas La musica es la de la cancién Vamos a la cama de la familia Telerin

(Pista 03) que se emitié en TV1y que tuvo un gran éxito. Hemos escrito una

letra para, en lugar de irse a la cama, ir a las mesas para hacer.

iVamos a recoger! Es una rutina que se utiliza en educacién infantil.

(Pista 04)

jAdios! Es una cancién original que ofrece un portal de musica llamado M/
(Pista 05) cajita de miisica y estéd especializado en el entretenimiento, la edu-

cacién y el desarrollo psicomotriz de nifios entre o y 6 afios. En la
pégina web no especifican si las canciones son para un grupo meta
hispanohablante pero se deduce que si.

UNIDAD 1: LOS COLORES DEL ARCOIRIS

Cuando llueve y bace sol Es la cancién que canta Peppa Pig en el video E/ arcoiris. Hemos afia-
(Pista 07) dido una pequefia coreografia para incluir la accion.

7. E1ICD con las canciones no estd disponible.
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UNIDAD 3: ;HACEMOS BATIDOS DE FRUTAS!

El baile de las frutas Es una adaptacién de una cancién en espafiol con el mismo titulo.
(Pista 09) La musica sigue siendo la misma pero la letra se ha modificado. Por
ejemplo, se ha cambiado un tiempo futuro (vamos a bailar el baile de
la fruta que a ti te gustard) por el presente (vamos a bailar el baile de
las frutas que a ti te gustan mds). También se ha limitado el nimero
de frutas que se trabajan especificamente en la unidad y se ha afiadi-
do el articulo correspondiente en todos los cosas (la version original
no era consistente con el uso del articulo).

CANCIONES ADICIONALES

Sty no Forma parte del disco Canciones Para Aprender 0-3 Afos (Vol. 1) de

(Pista 06) Damaris Gelabert, una pedagoga, musicoterapeuta, autoray cantan-
te especializada en canciones infantiles.

Arriba y abajo Es una cancién original que ofrece el portal de musica M cajita de

(Pista 08) miisica.

Tengo dos manitas Es una cancién original del canal de Youtube Babyradio.

(Pista 10)

Figura 12. Propuesta de canciones para Aprendemos espariol con Peppa Pigy su familia

Para seleccionar los juegos mds adecuados se ha revisado bibliografia sobre el tema
(Lewis y Bedson, 1999; Selby 2010; Vernon, 2012), aparte de los que se proponen en
Oxford Playschool Plus (2013). En todos los casos se trata de juegos pensados para la en-
seflanza de la lengua inglesa pero los hemos adaptado. También hemos introducido
juegos mds tradicionales o cldsicos como el teléfono o el bingo. La intencién que siguen
los juegos es que en las primeras sesiones se basen mds en la comprensién auditivay que
sirvan para presentar el vocabulario y empezar a relacionar la imagen con su significado,
para que a medida que avance las sesiones los juegos sean mds exigentes y requieran
trabajar la destreza de la expresion oral.

En cuanto a la fonética, aspecto que la mayoria de autores de ELE para nifos coin-
ciden en remarcar la inclusién de actividades para la concienciacién y mejora de la
pronunciacién, le hemos otorgado su propio espacio en la sesién y no como una ac-
tividad de relleno para los dltimos minutos de clase. Hemos tomado como referencia
las propuestas de Alegre (2008: 531-535), quien da importancia no solo a los elementos
segmentales de la lengua sino que también a los suprasegmentales (ritmo, acentuacién
y entonacién). En nuestra propuesta hemos escogido algunas de las actividades mas
sencillas (actividades de motricidad buco-facial y de ritmo) para iniciar a los nifios en
la ejercitacion de la fonética y a medida que avanzara el manual se iria afiadiendo difi-
cultad. El articulo de Alegre (2008) se basa en su experiencia en la docencia de espafiol
a nifos alemanes, por lo que también propone actividades especificas para la correcta
pronunciacién del fonema /r/ que no existe en alemdn. En consecuencia, nos pareceria
interesante que se incluyeran en los manuales de ELE para nifios, ejercicios de foné-



tica enfocados a la correcta pronunciacién de ciertos fonemas y basados en estudios
sobre qué sonidos los hablantes de una lengua en particular tienen mas dificultad para
articular. Sin embargo, resulta dificil la inclusi6n de tales especificidades en un manual
que tiene como grupo meta un alumnado europeo sin identificar, por lo que se deberia
hacer una recopilacién de los fonemas propios de la lengua espafiola que en general
presentan una mayor dificultad.

Para incluir el componente afectivo y trabajar la educacién emocional, la cual cree-
mos y hemos argumentado que es muy necesaria. Para ello se han incluido las marione-
tas de los cuatro personajes principales de la serie para que los nifios creen un vinculo,
aparte de con el profesor. Se han incluido pegatinas especiales para recompensarlos, y
la inclusién de un espacio en donde puedan evaluar cémo ha sido su comportamiento
durante la sesién y expresar cémo se han sentido para que desde pequenos sean respon-
sables de sus actos y se acostumbren a expresar sus sentimientos. En las unidades que
se han desarrollado, se trabaja contento y triste pero se prevé que la lista de emociones
se vaya ampliando a medida que avance el curso (cansado, hambriento, timido, etc.).

Hemos querido incorporar también la ensefianza a través de los sentidos, es decir,
anadir el aspecto multisensorial. Por ejemplo, al sacar las marionetas de la bolsa para sa-
ludarlas, se ha incluido en la guia diddctica una indicacién para el profesor para que les
explique que las marionetas son muy suaves mientras los nifios tienen la oportunidad
de tocarlas. En la unidad 3 se trabajan las frutas. En consecuencia, proponemos en la
guia didactica que, en lugar de utilizar las tarjetas de vocabulario en una sesién, el pro-
fesor utilice frutas de verdad para que los nifios las puedan ver, tocar, oler y degustar.

La figura del ayudante se afiadié a partir de Pérez Esteve y Roig Estruch (2004) por
el potencial que tiene para el manejo de la clase y por ser una oportunidad unica para
trabajar especificamente con un nifio la expresién y comprensién. Se le ha dotado de
mads protagonismo que el que proponen los autores.

Para la elaboracién de las fichas se ha tomado como punto de referencia las que
Oxford Playschool Plus incluye por su adecuacion a las capacidades y habilidades de los
nifios, por ejemplo con el trabajo de la motricidad fina. Los requerimientos de las fichas
son colorear, relacionar, repasar las linea de puntos, identificar diferentes objetos, re-
cortar, identificar los nimeros y colorear del color correspondiente. Su disefio ha sido
un tanto dificil por quererlas hacer visualmente atractivas y no dominar las herramien-
tas de edicién de imdagenes.

Una vez elaborado todo el material, hemos procedido a la creacién de la guia di-
dactica. Hemos tenido en cuenta también los trabajos de Lara Gonzélez (2013b, 2013¢,
2013d). Para ello hemos incluido los apartados y caracteristicas que una guia util debe
tratar, hemos propuesto cémo deberian ser diferentes cuestiones como las instruccio-
nes, la involucracién de los padres y la evaluacidn, entre otras.

Nos parece relevante detenernos a valorar la elaboracién de las instrucciones por-
que representan un zzput rico para el nifio. Después de haber analizado el curso de in-
glés, determinamos que estas eran muy adecuadas porque eran orales, claras, sencillas,
precisas y cortas. Por las caracteristicas de la lengua inglesa, se usa el imperativo que
resulta ser muy facil ya que coincide con el infinitivo y con el present simple (salvo la
tercera persona) y, ademds, tienden a ser en su mayoria monosilabos o, en menor fre-
cuencia, bisilabos. Por ejemplo, con estructuras muy simples como las que exponemos
en la siguiente tabla a partir del analisis de Oxford Playschool Plusy de la recopilaciéon que
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hace Selby (2010: 112-113), ya pueden expresar mucho y ademds, gracias a la repeticién
ayuda a que de cada vez le resulte mas familiar al niflo y que con el tiempo se les pueda

afadir dificultad.

LAS INSTRUCCIONES EN OXFORD PLAYSCHOOL PLUS A

Imperativo + please

Sit down, please!
Stand up, please!
Hod hands, please!
Drop bands, please!
Make a circle, please!

Imperativo para involucrar (Let5...)

Let’s sing a song!
Let’s play a game!
Let’s colour a picture!

Frases para indicar el ‘ahora’
(It’s time to + verb
It's time for + noun)

1t’s time to say goodbye
It's time to tidy up

1t's time for lunch

It’s time for the Hello song

Figura 13. Las instrucciones en Oxford Playschool Plus

En el caso del espafiol el imperativo resulta ser mds complejo (en el Plan Curricular
del Instituto Cervantes aparece a partir del A2). Para establecerlas también hemos tenido
en cuenta c6mo son normalmente las instrucciones que se usan en un contexto de espa-
fol como lengua materna en Educacién infantil que es el uso del presente de indicativo
en tercera persona del plural. No obstante, faltaria contrastarlo con estudios sobre el

discurso del profesor en Educacién infantil.

LENGUAJE DEL AULA DE APRENDEMOS ESPANOL CON PEPPA PIG Y SU FAMILIA

Presente de indicativo (3." persona/plural)

Nos sentamos
Hacemos un corro
Caminamos despacio
Nos damos la mano

va a + infinitivo
vamos a + infinitivo

Vamos a cantar

‘Vamos a contar un cuento
Vamos a pintar un dinosaurio
... me va a ayudar

Imperativo (+ por favor)

iMuéstrame el azul, por favor!
i{Damelo/la, por favor!
iBuscalo/la!

iChoca los cinco!

Figura 14. Las instrucciones en Aprendemos espafiol con Peppa Pig y su familia
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En cuanto a la evaluacién, no se han incluido tareas finales para realizar a modo de
evaluacion final, ya que se ha apostado por una evaluacién global, continua y formati-
va basada en la observacién directa y sistemdtica por parte del docente. Sin embargo,
hemos incluido indicaciones sobre cémo alabar el trabajo de los nifios de manera in-
dividualizada y a nivel de grupo y cémo corregir los errores segin Carrillo (2012: 11-12)
y Alegre (2008: 529). Asimismo, es importante recordar a la hora de ensefiar y evaluar
que el nifio puede encontrarse en un periodo silencioso (Krashen, 1982), en el que ya
comprende pero todavia no produce.

A modo de conclusidn, lo que se ha pretendido en todo momento es crear un ma-
terial adecuado a las edades a las que va dirigido, tanto a nivel de dificultad como al
hecho de tener presente sus necesidades, capacidades y habilidades. De igual forma, se
ha procurado que se trate de una ensefianza-aprendizaje comunicativa, contextualizada
y significativa.
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5. Descripcion y presentacion del material diddctico

Una vez explicado cémo ha sido el proceso de creacién, nos disponemos a presentar
el producto final: Aprendemos espaiiol con Peppa Pigy su familia. El curso se divide en un
total de seis unidades principales, una unidad de introduccién y dos unidades adiciona-
les. Las unidades principales y las adicionales se dividen en seis sesiones. La unidad de
introduccién solo consta de dos al considerarse una primera toma de contacto con los
personajes del curso y las diferentes rutinas que se van a seguir. Las unidades que se han
desarrollado son la de introduccidn, la primeray la tercera, aunque se podrian reubicar
una vez desarrollado todo el manual. Entendemos que para la segunda seria adecuado
cubrir el tépico de las partes de la cara o del cuerpo. A continuacién detallamos los
diversos componentes de los que se compone el curso antes de adentrarnos en la des-
cripcién de una unidad a modo de ejemplo.

El documento mds importante es la Guia diddctica (ver Anexo 8.3.), porque en ella
se incluye toda la informacién necesaria para poder utilizar el material, desde los obje-
tivos generales hasta las cuestiones mds practicas, todo ello con el fin de revertir en el
aprendizaje eficaz y significativo del alumno. La guia consta de diferentes apartados.
En primer lugar, encontramos una introduccién sobre el curso para que el docente co-
nozca los objetivos que se persigue, el enfoque metodoldgico que hay detras extraido
del marco teérico del presente trabajo y la planificaciéon de las unidades. Asimismo,
describe como son los personajes principales del curso, la importancia de los cuentos y
los videos alrededor de los cuales se articula cada unidad, las canciones, el vocabulario,
los juegos, el manejo de la clase (incluye la evaluacién), los pésteres y la participacién
de los padres.

En la guia se describen los demds componentes que conforman el curso y se remite
al material adicional (ver Anexo 8.4.) que el docente necesita para impartir las clases
como las tarjetas de vocabulario de las unidades o los posteres para algunas rutinas.
En la mayoria de sesiones hay un espacio dedicado a la consolidacién de los objetivos
mediante fichas (ver Anexo 8.5.), lo que busca ser también un momento mds calmado
y que requiere una mayor concentracién por parte del alumno. Con el presente trabajo
adjuntamos el listado de las canciones que hemos detallado en la descripcién del proce-
so creativo y los videos que se van a utilizar®. El resto de componentes que conforman
el curso son las cuatro marionetas de peluche de los personajes principales, una bolsa
para utilizar en las rutinas y algunos juegos, tres cuentos, cinco videos, pegatinas de
comportamiento, pegatinas especiales de Peppa Pig y su familia y un listado del mate-
rial adicional que se va a necesitar y que no se incluye.

Se presenta la tabla de contenidos del curso, en donde se detallan los objetivos de las
tres unidades desarrolladas y los contenidos lingiiisticos. A raiz del andlisis de Oxford
Playschool Plus A, del cual consideramos que era una carencia el no distinguir entre la
lengua activa y la pasiva, hemos incluido aqui tal diferenciacién. Especificamos, tam-
bién, las actitudes que esperamos que el alumno adquiera como mostrar interés por la
lengua extranjera o tener una actitud positiva hacia los personajes del curso.

Los siguientes apartados se centran en describir cémo es la estructura del curso
y de aportar mds ideas para el docente a la hora de usar los cuentos (se propone una

8. Los videos pueden encontrarse en la versién en DVD de la serie: La guarderia (temporada 1, episodio 6), Arcoiris (tempo-
rada 3, episodio 2), Niimeros (temporada 3, episodio 25) y Fruta (temporada 4, episodio 45).
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narracién), las canciones (incluimos coreografias) e ideas para dar protagonismo a la fi-
gura del ayudante. El cuerpo central de la guia diddctica es describir detalladamente las
diferentes sesiones en las que se divide cada unidad didéctica. Se ofrecen instrucciones
muy detalladas e incluso ejemplos de cémo debe ser el discurso del profesor. Tal con-
crecién no estd pensada para encorsetar la labor del docente. Su objetivo es ofrecer a
aquellos profesores de ELE para nifios mas inexpertos una guia detallada que les aporte
seguridad ala hora de ejercer la docencia. Finalmente, se recopilan los juegos que se han
utilizado y el lenguaje del aula mas importante, y se citan las fuentes de los videos, las
canciones y las imdgenes.

A continuacién describimos, a modo de ejemplo, la estructura que siguen todas las
sesiones y una unidad de las tres que hemos creado. Por ultimo, presentamos el pilota-
je que se ha llevado a cabo y que ha retroalimentado muy positivamente la propuesta

didactica final.
5.1. EJYEMPLO DE UNA UNIDAD DIDACTICA

“Los colores del arcoiris” es el titulo de la unidad 1, que situamos a continuacién de las
dos sesiones de la unidad de introduccién. Los objetivos principales que persigue son
que a través de la historia de la unidad se trabajen los colores del arcoiris, el tiempo me-
teoroldgico, las emociones contento/ay triste y los nimeros del 1 al 6. Busca consolidar
igualmente los contenidos funcionales tratados ya en la unidad de introduccién que son
la presentacion, el saludo y la despedida.

La unidad consta de 6 sesiones que pricticamente siempre siguen una misma es-
tructura. Dicha estructura es la que viene marcada por las rutinas, que se incluye
ya en la unidad de introduccién para que los nifios se vayan familiarizando desde el
principio. Distinguimos en cada sesién cuatro partes diferenciadas y dos opcionales
(entre paréntesis):

ESTRUCTURA DE UNA SESION

EN CORRO A. Hacemos un corro!
B. Me llamo...
C...

(EL CUENTO /EL VIDEO) A. El momento del cuento/video
B. ..

GAJUGAR!) A. Juegos variados
B...

EN LA MESA A. Vamos a las mesas!
B. Ficha
C. Vamos a recoger!

AJUGAR! A. Juegos variados
B. (Actividades de fonética)
C...
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CORRO FINAL A. jAdi6s!

Figura 15. Estructura de una sesion (elaboracién propia)

Una sesién siempre empieza con “En corro”, que incluye todas aquellas rutinas para
saludarse y presentarse con la ayuda la cancién jHacemos un corro! y el juego de sacar
a las marionetas de la bolsa y saludarlas. Ademds, también se repasan las normas de
clase y se hace un pacto conforme las van a cumplir. A continuacién llega el momento
del cuento o del video que suele tener lugar sobre todo en las primeras sesiones de la
unidad, ya que es a través de las cuales que se contextualizan los objetivos lingtiisticos y
funcionales de la unidad. En las sesiones que no se relata la historia, el espacio se susti-
tuye por diferentes juegos (“jA jugar”). Después se va a las mesas para realizar una ficha
o una manualidad. Pretende ser un rato mas calmado, que requiere una concentracion
alta, y en el que el docente puede prestar atencién de manera individualizada. Una vez
recogido todo, entran en escena los juegos. Se proponen diferentes tipos de juegos se-
gin en qué fase se sitde la sesién (presentacion, prictica o produccién). Por dltimo,
llega el momento de la despedida. Los nifios evalian su comportamiento y reciben una
pegatina en relacion a su actitud, se despiden de los personajes y se canta la cancién de
despedida (jAdios!).

Centrandonos ahora en las sesiones de la unidad “Los colores del arcoiris”, en la
primera se introduce el tema con el cuento E/ arcoiris (en la guia didéctica se propone
una narracién), para realizar después la ficha en la que se trabaja un momento con-
creto del cuento que es relacionar cada personaje con el coche de su respectivo color.
Se incluye un juego de comprensién auditiva para identificar los diferentes colores y
los primeros ejercicios para trabajar la fonética de manera mds lidica (actividades de
motricidad buco-facial). En la segunda sesidn, en lugar de volver a contar el cuento, se
visualiza el video E/ arcoiris y se introduce la cancién de la unidad (Cuando llueve y hace
sol) que aparece en el episodio de Peppa Pig. Es en esta sesién que se trabaja el tiempo
meteoroldgico (arcoiris, sol y lluvia) a través de las tarjetas de vocabulario y una ma-
nualidad. En la tercera, en la parte de “En corro” se incorpora una rutina nueva para la
observacién del tiempo meteorolégico con la ayuda de del péster “;Qué tiempo hace
hoy?” (ver Anexo 8.4.). Se vuelve a visualizar el video y en este caso se trabajan los seis
colores del arcoiris y mds actividades de fonética (motricidad buco-facial). El juego de
esta sesion (“;Qué tarjeta falta?”) exige mas por parte del alumno al tener que memo-
rizar las diferentes tarjetas de los colores e intentar producir oralmente los colores.
En la cuarta no se visualiza el video y, en su lugar, se hace un juego con las emociones
contenta y triste a partir del contenido de la historia. Con la ficha y el juego también se
busca trabajar los mismos contenidos, aunque de diferente manera (calmada y ladica).
La quinta sesi6n tiene como objetivo trabajar los nimeros del 1 al 6 de manera explicita
e introducir los nimeros del 7 al 10 (hasta el momento se han tratado los nimeros del 1
al 6 de manera implicita con el pacto de clase). Para ello se visualiza el video Los nimeros
y se realiza una ficha que consiste en repasar la linea de puntos de los nimeros del 1 al
6. Los juegos (“Muéstrame” y “Bingo”) también ponen el foco en la comprensién oral
de los nimeros y se incluyen unas actividades de ritmo para trabajar la fonética. En esta
sesion, como en la anterior se han trabajado dos emociones, se introduce otra rutina en
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el momento de la despedida que consiste en preguntarles cémo se han sentido durante
la clase con la ayuda del péster “;Como nos sentimos?” (ver Anexo 8.4.). En este caso
se empieza por las dos emociones que se han trabajado y a medida que avance el curso
se irdn afiadiendo mds. Por ultimo, en la sexta sesién se engloban y relacionan todos
los contenidos de la unidad y los juegos trabajan no solo la destreza de la comprensién
auditiva sino también de la expresion oral. En todas las sesiones se incluyen diferentes
propuestas adicionales por si las que ya se proponen no son suficientes.

Finalmente, aunque hemos descrito la unidad 1, queremos hacer mencién a un he-
cho diferencial que se da en la unidad 3, ya que por el hilo narrativo de la historia se
prestaba mds a hacerlo. En la sesién 6 proponemos una pequena dramatizacién a partir
de la simplificacién de una parte de la trama argumental del video E/ dia de la fruta para
que todos los nifios participen y se trabajen los objetivos funcionales y lingiiisticos de la
unidad a modo de tarea final.

5.2. PILOTAJE DEL MATERIAL

El proceso de pilotaje ha contado con diferentes fases. En primer lugar, se buscaron
grupos o sujetos a quienes poderles administrar el material disefado. Tuvimos bastan-
tes dificultades a la hora de encontrar posibles participantes por quererlo llevar a cabo
en Barcelona (contexto de inmersién) y por tratarse de menores. Se barajaron diferen-
tes opciones, la primera de las cuales fue contactar con escuelas privadas internaciona-
les y organizaciones con base en Barcelona para encontrar sujetos que cumplieran las
caracteristicas que buscdbamos. La segunda opcién fue contactar con diferentes Ins-
titutos Cervantes en donde se ofrecian cursos para nifos para que fueran los docentes
de alli quienes pilotaran el material. No obstante, en ninguno de los dos casos tuvimos
éxito. Finalmente, optamos por una tercera opcién que, aunque no era la mis idénea,
nos ha servido igualmente para llevar a cabo el pilotaje y poder incluir mejoras que es,
en definitiva, el objetivo de todo pilotaje.

Una vez obtenidos los participantes, nos detuvimos en establecer cémo debia lle-
varse a cabo todo el proceso de pilotaje. Al carecer de bibliografia sobre cémo se deben
pilotar los materiales creados y cémo recoger datos para la retroalimentacién del bino-
mio disefio-administracién, hemos tomado en consideracién los criterios que propone
Ezeiza Ramos (2009: 21) al detectar que “en los procesos de pilotaje de nuevos mate-
riales es habitual una combinacién de andlisis “en uso” y “retrospectivo”, entendiendo
“retrospectivo” como los pardmetros obtenidos a partir de los resultados, tales como la
“eficacia”, “eficiencia” o “satisfaccién” que pueden producir.

A partir de ello se decidi6 llevar a cabo un diario para el pilotaje y que consistia en
una ficha para facilitar la organizacién de la informacién, tener una homogeneidad y, en
consonancia con los criterios de Ezeiza Ramos (2009), en la que se favoreciera el andlisis
sobre c6mo habia ido el proceso de administracién y los resultados, la fecha de la sesién,
a qué sujeto o grupo se ha administrado, qué material se ha pilotado, observaciones y
posibles propuestas de mejora. En el Anexo 8.6. incluimos una muestra de una entrada.

A continuacién pasamos a detallar las caracteristicas del sujeto y de los diferentes
grupos con los que se ha podido pilotar el material y ofrecemos una muestra de algunos
cambios muy significativos que hemos introducido la propuesta didactica que presen-
tamos gracias al pilotaje llevado a cabo.

48



5.2.1. CONTEXTUALIZACION DEL PILOTAJE Y DEL GRUPO META

El periodo de pilotaje fue del 26 de febrero al 7 de mayo y se llevé a cabo con diferentes
participantes y en localizaciones diversas. Se da una situacion un tanto atipica y es que
solo ha habido un participante que si tiene el espafiol como lengua extranjera pero los
demas la tienen como lengua materna. Para llevar a cabo un pilotaje significativo, se ha
adaptado la secuencia que se queria pilotar a la lengua inglesa ya que los videos de Peppa
Pig también estan disponibles en dicha lengua. El motivo no ha sido otro que en cierto
punto del pilotaje se tuvo la necesidad de probar determinadas secuencias a nivel de
grupo. A continuacién incluimos una tabla para ilustrar de manera clara las particulari-
dades de cada participante y la situacion del pilotaje:

PARTICIPANTES

Sujeto 1 Es una nifa de 3 afios escolarizada en una guarderia privada en Barcelona. Su familia
es de origen chino y en casa vive en un contexto de no inmersién al tener apenas
contacto con el espafiol. En la guarderia la lengua vehicular es el cataldn. Al inicio del
pilotaje no decia ninguna palabra en ninguna de las dos lenguas y sélo parecia enten-
der en algunos casos las indicaciones dadas en cataldn. Se establecié que el pilotaje
tuviera lugar los martes y jueves de 10:10 a 11 horas en la misma guarderia. En total
hemos realizado 17 sesiones.

Grupo A Es un grupo de 7 nifios de P2 y P3 que estudian inglés a nivel extraescolar una hora a la
semana (martes) en una guarderia privada en Barcelona. El pilotaje ha tenido lugar en la
guarderia y se han realizado 5 sesiones.

Grupo B Es un grupo de 5 nifios de P4 que estudian inglés a nivel extraescolar una hora ala semana
(miércoles) en una guarderia privada en Barcelona. El pilotaje ha tenido lugar en la guar-
deria y se han realizado § sesiones.

Grupo C Es un grupo de 7 nifios de P4 que estudian inglés a nivel extraescolar una hora a la semana
(lunes) en un colegio concertado en Barcelona. El pilotaje ha tenido lugar en el colegio y
se han realizado § sesiones.

Figura 16. Participantes del pilotaje

En el caso de los grupos, las caracteristicas de los alumnos son variadas, ya que hay
algunos que han empezado a recibir clases en inglés durante el presente curso escolar,
otros que ya han tenido contacto previo, aunque la mayoria tienen contacto con el
inglés mas alld de la hora semanal de inglés extraescolar aunque desconocemos la can-
tidad y la calidad.

Con el Sujeto 1 se han pilotado la mayoria de secuencias didacticas previstas. No
obstante, antes de llevar a cabo el pilotaje como tal, hubo un proceso gradual de adap-
tacién muy importante para empezar a crear un vinculo docente-alumno y para que la
nifa se adaptara a estar con otra profesora y sin sus compaferos durante el rato que los
demas iban al recreo. Por otro lado, con los grupos A, By C no se ha requerido ningin
periodo de adaptaciéon porque son alumnos nuestros, la mayoria desde septiembre del
presente curso escolar y algunos desde octubre del 2013.
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5.2.2. RESULTADOS

A modo de comentario global, la actitud por parte de los participantes de cara al mate-
rial creado ha sido muy positiva. Les ha motivado y ha ayudado a su aprendizaje. Con
el Sujeto 1 ha resultado ser un reto mayor por no poder usar en momentos clave una
lengua comun para facilitar ciertos aspectos, por el periodo de adaptacion y por el pe-
riodo silencioso. Asimismo, no ha resultado tarea ficil ni la recogida de datos al estar
en juego muchos factores individuales de cada nino ni la retroalimentacioén, por haber
tenido que interpretar las reacciones de los nifos. Con todo, valoramos de manera muy
positiva el pilotaje que se ha llevado a cabo gracias al feedback que nos ha proporcionado
y las mejoras que hemos podido incluir. Ademads, la solucién por la que optamos de pi-
lotar los materiales con diferentes grupos de inglés nos ha ayudado a la hora de valorar
cémo funcionan las mismas secuencias en diferentes grupos. A continuacién pasamos
a detallar los cambios mds significativos que hemos realizado y que se incluyen en la
propuesta final de la guia didactica (ver anexo 8.3.), el material adicional para el docente
(8.4.) y las fichas para los alumnos (8.5.).

Cuando se empezé el periodo de adaptacion con el Sujeto 1y se detect6 la necesidad
de probar algunos materiales con los grupos, se desestimé desarrollar la Unidad 2 que
tenia como objetivo trabajar algunas partes del cuerpo porque en el caso de los grupos
ya era un tema que se habia dado y los resultados que obtendriamos no serian tan sig-
nificativos por lo que se opté por trabajar los alimentos y, concretamente, las frutas
porque eran los temas que por el programa se tenian que trabajar durante el mismo
periodo que se llevaria a cabo el pilotaje.

Durante la recopilaciéon de materiales didacticos para incluir en nuestra propuestay
debido a la escasa oferta de recursos propios de ELE, también consultamos materiales
especificos que se usan actualmente en Educacion infantil. Concretamente nos llamé
la atencién un cuento titulado E/ monstruo de colores (2012) que estd teniendo mucho
éxito en las aulas de infantil y que es muy adecuado para introducir la educacién emo-
cional en el aula.

Planteamos una secuencia sencilla para trabajar los colores y la educacién emocio-
nal, mediante el cuento. El cuento viene acompanado de un pequefo texto en cada
pagina que nos propusimos simplificar porque era un tanto dificil. La secuencia se plan-
ted de la siguiente manera:

SECUENCIA DESCARTADA: EL MONSTRUO DE COLORES

1. Mostrarles la portada y presentar el cuento.

2. Primera pdgina del libro: sefialar los diferentes colores mientras el profesor dice el color. Dejar que sean
ellos los que sefialen los colores y decirles los colores a medida que vayan senalando.

3. Contar el cuento (animarles a hacer mimica de las diferentes emociones).

4. Después del cuento: disponer diferentes circulos de colores, trozos de papel e hilos de color amarillo,
verde, rojo, azul, negro y rosa para que los ordenen en diferentes recipientes.

5. Colorear los diferentes monstruos del color correspondiente, recortarlos (opcional) y pegarlos en el
recipiente correspondiente con los que previamente se han ordenado “las emociones”.

Figura 17. Secuencia descartada (El monstruo de colores)
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La secuencia se piloté con el Sujeto 1y con los Grupos A y B. En ninguno de los
casos los resultados fueron los esperados, puesto que hubo una falta de interés a la que
se le han atribuido diferentes motivos. El hilo argumental del cuento es un monstruo
que se ha hecho un lio con las emociones y una nina le ayuda a ordenarlas. Para hacerlo
identifican qué es lo que hacen cuando sienten cierta emocién, por ejemplo, “cuan-
do estds alegre, ries, saltas, bailas, juegas...” (p. 14). Creemos que el gran potencial del
cuento no es una historia narrativa sorprendente sino que la interaccién que se puede
producir con los nifos al preguntarles, por ejemplo, qué es lo que les da miedo o en qué
situaciones se sienten tristes. Este potencial del libro se ve mermado por restricciones
lingiifsticas, ya que aunque son seis emociones que los nifios entienden y pueden rela-
cionar con su realidad, no tienen todavia la capacidad para poderse expresar en la LE.

En consecuencia, al final descartamos esta secuencia y convenimos introducir las
emociones paulatinamente y a través de las historias de Peppa Pig. La secuencia alter-
nativa es la que se ha incluido en la versién final y consiste en trabajar las emociones
“contento/a” y “triste” a partir del cuento y del video E/ arcoiris e introducir las dos
emociones en la rutina de despedida.

La situacion que se ha dado ilustra muy bien lo que expone Cameron (2001). Es fre-
cuente que en la ensenanza de idiomas en estas edades se utilice una metodologia que
se usa en la ensefianza de la lengua materna por el vacio metodolégico que existe en el
primer caso y porque la segunda tiene técnicas muy buenas y que funcionan realmente
bien con los nifios. Lo que deja claro la autora es que tal transferencia de metodologia
no es un error ya que el aprendizaje basado en temas y el uso de canciones y rimas pro-
viene de alli, lo que si que se tiene que hacer siempre es una adaptacién a los objetivos
de aprendizaje de la LE, atendiendo a las demandas y necesidades de los nifios y la ayu-
da extra que puedan necesitar. En nuestro caso, al quererla adaptar a las caracteristicas
de los nifios simplificando el cuento, se ha perdido su “magia” y potencial.

A partir de los resultados obtenidos, aunque no hemos desestimado mds secuencias
significativas, si hemos incluido modificaciones que a continuacién pasamos a relatar.

Después del pilotaje, valoramos que era necesario incluir una sesién mds en cada
unidad para consolidar y para que tuviera mds sentido. Asi pues, anadimos la sesién 2
de la unidad 1 a partir de la valoracién del pilotaje (ver anexo 8.6.) para trabajar expli-
citamente el tiempo meteorolégico. También se ha incluido la sesién 5 de la unidad 3
porque detectamos que se requeria mds preparacion para realizar la representacion.

Los juegos funcionaron bastante bien en general. Lo que si hemos hecho es incluir
pequefios cambios. Por ejemplo, con el juego “Muéstrame” la guia didactica no espe-
cificaba que el docente cerrase los ojos mientras los nifios buscaban la tarjeta correcta.
Incluimos tal especificacién al detectar que en aquellos nifios que todavia no conocian
muy bien el vocabulario les creaba un poco de presién al tener la mirada del profesor,
ver a sus compaferos buscando la tarjeta correcta y ellos no saber muy bien qué hacer.
Al bajar el docente la cabeza los nifios se pueden ayudar entre ellos y les aporta mas
seguridad. Por otro lado, dudamos en si incluir o modificar los juegos en que se utili-
zaban los nimeros porque segin el alumno les resultaba asequible o un tanto dificil, al
depender en gran medida de lo que avancen en el colegio. Al final optamos por dejarlo
al haber una mayoria de nifios que si que era capaz de reconocerlos.

En cuanto a las fichas, se han introducido pequefias modificaciones para guiar y
ayudar al alumno. Al trabajarlas con el Sujeto 1 no se hizo tan clara la necesidad de
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incluirlas porque la atencién del docente era toda para el alumno y le pudo guiar sin
problema. No obstante, al pilotarlas en los grupos se vio la necesidad de incluirlas al no
poder atender individualmente a todos los participantes y para facilitar las instruccio-
nes. Por otro lado, algunas fichas se han simplificado (ficha 6) incluyendo una guia de
lineas intermitentes porque se observé que, aunque se explicé en la pizarra c6mo erauna
boca contentay cémo era la triste, tuvieron dificultades para realizar una linea curva. En
cuanto ala ficha 11 se incluyen dos niveles de dificultad para que el docente escoja el mas
adecuado para sus alumnos y poder atender a una posible diversidad de niveles en el aula.

El lenguaje del aula que incluimos en la guia didictica ha sido también modificado.
Con el Sujeto 1 pronto nos dimos cuenta que las preguntas de respuesta mds abierta no
resultaban utiles si el participante no estaba preparado para producir la respuesta. Por
ejemplo, con la pregunta “;c6mo te llamas?” no obteniamos al principio respuesta oral
ni ninguna sefial que nos indicara que la participante entendia la pregunta. En cambio,
cuando cambiamos la pregunta por “;te llamas (un nombre que no sea el suyo)?”, la parti-
cipante se rid y contest6 negativamente con la cabeza. Al hacerle la misma pregunta unas
cuantas veces cambiando el nombre, al final la participante si que pronuncié su nombre.
Utilizamos la misma estrategia con los demds grupos y en todos los casos funcioné bien.

También hemos podido pilotar algunas secuencias con la participaciéon de los pa-
dres, tal y como se prevé en la guia didéctica. Con el Grupo C hicimos la secuencia de
la representacion de la unidad 3 (sesi6n 6) el dia de puertas abiertas del centro. Los
nifios se lo pasaron muy bien participando y la respuesta de los padres fue positiva. De
la experiencia creimos conveniente afiadir en la guia diddctica algunas observaciones
como el cambio de personalidad que pueden tener algunos nifios ante la presencia de
los padres y es algo que el docente debe tener presente.

A parte de haber obtenido feedback para introducir los cambios expuestos hasta
ahora, también hemos podido comprobar los resultados favorables de los materiales.
En primer lugar, valoramos muy positivamente el haber utilizado una serie de dibujos
animados y los personajes que en ella aparecen como hilo conductor porque los nifios
ya les tienen estima y les produce curiosidad ver los dibujos en otro idioma y que pue-
den entender. Asimismo, en algunos casos, al haber visto los episodios en su propia
lengua materna ha facilitado ain mas la comprensién.

En segundo lugar, el componente de la sorpresay el protagonismo que se les da alas
marionetas de Peppa Pig y su familia sobre todo al iniciar y finalizar la clase ha resul-
tado efectivo y ha creado desde el primer momento una atmésfera positiva en el aula.

Por dltimo, la figura del ayudante ha tenido una acogida excelente. A los participantes
les ha gustado mucho tener durante una sesién un papel con mds protagonismo y mas res-
ponsabilidad y poder ayudar al docente. Ademads, ha resultado muy positivo a la hora de
potenciar la comunicacién significativa en LE entre los alumnos. Las ideas que se inclu-
yen en la guia didédctica para dar protagonismo al ayudante son fruto también del pilotaje.

En conclusién, estamos de acuerdo en lo importante que resulta ser en el proceso
de creacién de materiales el esquema que propone Lozano y Ruiz Campillo (2009) so-
bre la retroalimentacién que debe existir entre el disefio y la administracién. El diario
de pilotaje que hemos realizado como herramienta para la reflexion del proceso ha
sido también una pieza clave en todo el engranaje. Lo que hemos echado en falta es
la valoracién de los resultados por parte de otro docente que hubiera tenido un papel
mads de observador.
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6. Conclusiones

Nuestro propuesta diddctica perseguia como objetivo principal disefiar y desarrollar un
manual para la ensefanza de ELE a nifios de entre 3 y § afios en un contexto europeo
de no inmersién que tuviera la funcién de iniciar a los nifios en la ensefianza para sensi-
bilizarlos progresivamente de la lengua y la cultura. Creemos que hemos alcanzado los
fines propuestos al valorar Aprendemos espariol con Peppa Pig y su familia como un primer
contacto con la lengua de calidad, comunicativo, significativo, motivador, auténtico,
adecuado al tipo de alumno y basado en aspectos lidicos que aseguren el aprendizaje.
De igual forma, promueve la implicacién del alumno, no solo a partir de los elementos
ladicos, sino también a partir de la implicacién intelectual que se le exige para la resolu-
cién de tareas, la creatividad y la inclusién del fondo afectivo. Con todo, los diferentes
participantes del pilotaje han mostrado progresos en el aprendizaje y una predisposi-
cién positiva hacia la lengua y la ensefanza.

En cuanto a la presentacién del material, consideramos que hemos conseguido ela-
borar una edicién clara y atractiva a nivel estético y de contenido, pese a las limitacio-
nes personales de un conocimiento especializado de disefio, ilustracién y musica, entre
otros. No obstante, en el caso de las canciones centrales de las unidades nos hubiera
gustado haber podido crear nuestras propias. Coincidimos con Cano (1997) en relacién
al esfuerzo editorial que requiere la creacién de materiales especificos, completos y
atractivos para nifios por sus caracteristicas como aprendientes.

El resultado final de la guia didactica es muy satisfactorio porque resulta ser un do-
cumento muy completo y detallado sobre todo el funcionamiento de la enseflanza y de
los diferentes componentes del curso que garantiza el aprendizaje eficaz y significativo
del alumno. Asimismo, resulta ser bdsico para orientar y asistir al profesor. Llegados
a este punto nos hubiera gustado que otro docente la hubiera utilizado para ensefiar
con nuestros materiales para tener una valoracion externa sobre su grado de utilidad y
claridad y para poder incluir posibles mejoras a partir de los comentarios.

En el proceso nos hemos encontrado diferentes dificultades. Algunas de ellas han
sido la falta de modelos de manuales de ELE para nifios menores de 6 anos y la escasez
de materiales en linea de calidad y adecuados comparables con los que se ofrecen en Su-
per Simple Learning para disponer de una amplia variedad de recursos a la hora de crear.
Otra dificultad ha sido el no poder aplicar el Plan Curricular del Instituto Cervantes al no
estar adaptado ala ensefianza de nifios. Convenimos con Carrillo (2012) en la necesidad
de creacién de un curriculum dividido en tres niveles (de 2-6, 6-12 y 12-16 afios).

Aunque muchos coinciden en la importancia de ensefar fonética a los nifos de
manera lidica y significativa, nos ha resultado complejo disponer de diferentes fuen-
tes. Para nuestra propuesta nos hemos basado unicamente en Alegre (2008) por dicha
carencia de bibliografia acerca de qué aspectos fonéticos del espaiol ensenar y cémo
hacerlo para que se adecten a las caracteristicas de los nifios.

Las caracteristicas del pilotaje pueden resultar también una limitacién del trabajo
al no poder haberse llevado a cabo en el mismo contexto y en las mismas condicio-
nes que tenemos por objetivo. Sin embargo, gracias al doblaje de los diferentes episo-
dios de Peppa Pig al inglés creemos que hemos suplido en parte la falta de un grupo de
aprendientes de ELE. De igual modo, por las particularidades de los aprendientes ha
resultado complicado obtener un feedback directo y verbal por parte de los nifios. La
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valoracién y la evaluacién la hemos hecho a partir de la observacion sistemdtica para
comprobar, por un lado, si mostraban una predisposicion positiva en clase para partici-
par en todas las diferentes tareas y, por otro, si manifestaban un interés hacia la lengua
y el grado de implicacién.

Para la realizacion del presente trabajo nos hemos ayudado de los resultados obte-
nidos del andlisis al manual de inglés Oxford Playschool. No obstante, la direccién que
creemos que se debe seguir a partir de aqui es estudiar todos los métodos, enfoques y
técnicas que se utilizan en educacién infantil y analizar cuéles y cémo se podrian adap-
tar al mundo de la ensefianza de lenguas extranjera a nifios pequefios. Por ejemplo, nos
gustaria que una posible continuacién del proyecto del manual que aqui presentamos
fura mucho mds multisensorial y experimental.

Finalmente, el proceso de creacién de Aprendemos espariol con Peppa Pig y su familia
ha sido laborioso, intenso y nos ha requerido un gran esfuerzo. Sin embargo, estamos
muy satisfechos con el material presentado y los resultados obtenidos. Asi pues, con
todas las dificultades expuestas consideramos que ha sido un proyecto motivador y re-
presenta un paso mds hacia un aprendizaje de ELE para nifios de 3 a 5 afios significativo,
adecuado, motivador y coherente.
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8. eAnexos

8.1. LISTADO DE RECURSOS EN LINEA

SITIOS WEB [CONSULTA: 1, JUNIO, 2015}

- RockALingua: Fun Musical Spanish — https://www.rockalingua.com/songs
- Spanish Playground — http://spanishplayground.net/
- jAprendo jugando! — http://conchamorenogarcia.es/infantil/

ELE - Canciones infantiles y cuentos cldsicos — http://www.aprenderespanol.org/index.html
- ELE para nifios (blog) — http://www.eleparaninos.com/
- Pequerio ELE (blog) — http://pequenoele.blogspot.com.es/
- Mi cajita de miisica — http:/[www.micajitademusica.com/es
. - Recursos para educacion infantil (blog) — https://soniaeducadorainfantil. wordpress.com/
Educacién . .
infantil category/canciones-para-las-rutinas/

- Recursos para educacion infantil (blog) — http://eduinfantilrecursos.blogspot.com.es/2013/05/
canciones-y-retahilas-de-las-rutinas.htm

CANALES DE YOUTUBE [CONSULTA: 1, JUNIO, 2015}

- ELE para nifios — https:/fwww.youtube.com/channel/UCQ50r4GxIjO40_wRjsFiTiA/feed

ELE - Rockalingua — https://www.youtube.com/channel/UCpoEBW]J3e GG7bV 8ictfo5SQ
- Kidsimmersion — https://www.youtube.com/user/kidsimmersion/featured
- Babyradio — https://www.youtube.com/user/BabyRadioTV
. - Traposo TV — https://www.youtube.com/user/traposotv/featured
Educacién _ :
infantil - Toobys Espaiiol — https://www.youtube.com/user/ToobysSpanish/featured

- Toy Cantando — https:/www.youtube.com/user/toycantando/featured
- Jelly Jamm — https:/fwww.youtube.com/channel/UCx1LWcAd9dNhMz8GPT_qwbg

8.2. TABLA DE ANALISIS DE OXFORD PrayscHooL PLus A

o. LEYENDA

- Un guién () — no se ha tenido acceso.
- El simbolo @ — no existe, no aplicable.
- Nimero entre paréntesis — el nimero que contiene.

1. DATOS IDENTIFICATIVOS

- Autor/es: Claire Selby
- Titulo: Oxford Playschool Plus A
- Datos bibliograficos: Primera edicién (2008). Edicién analizada (2013). Oxford: Oxford University Press.
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- Otras obras del autor/es: la autora es la fundadora de la empresa Yellow House English que produce
materiales de inglés como lengua extranjera para colegios, television y aplicaciones. Algunos de sus ma-
nuales son Baby Beetles (0-4 afios), Tom and Keri (3-6 afios), D} and Me (5-8 anos), Rock English (7-10 afios),
Playtime (3-5 anos), Hippo and friends (3-5 afios). También ha publicado libros para dar consejos a los padres
y una guia para profesores (Selby 2010).

Observaciones: el manual forma parte de un curso que comprende tres niveles de dificultad para ensefiar
inglés en educacién preescolar.

2. SITUACION EDUCATIVA

2.1. Destinatarios

NINOS

3 a6 anos 6 a8 anos 8 a10 anos 10 a 12 afios
X

2.2. Nivel

At A2 Br B2 Cr Cz
X

2.3. Duracién

Intensivo Trimestral Cuatrimestral Semestral Anual

2.4. Contexto educativo

Educacién reglada Ensenanza no reglada
Infantil Primaria X
X

Observaciones: no se especifica, por lo que se deduce que se puede utilizar de igual manera en contextos
de educacién reglada como de no reglada, siempre que concuerde con el curriculum.
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2.5. Programa y situacién educativa

Como asignaturade LE | Programas bilingiies Espafiol comoL2encon- | Otros
(obligatoria u opcional) textos hispanohablantes
X Como actividad
extraescolar
(ensefianza no reglada)
3.ASPECTOS FORMALES
3.I. Material que lo compone
Soporte Calidad Adecuacion’? Funcionalidad™
Audio CD (2) Alta Alta Alta
Video DVD - - -
Portfolio (0] 0} 0} 9]
Cuaderno de fichas Papel Alta Alta Alta
Guia didéctica Papel Alta Alta Alta
CD ROM interactivo (0] 0] (0] 0]
Soporte web de apoyo Web Alta Alta Medio
Otros:
Monkey Peluche Alta Alta Alta
Big Story Books (8) Papel Alta Alta Alta
(DIN A3)
Photocopy Masters Book | Papel Media Alta Media
Flashcards (67) Papel Alta Alta Alta
(resistente)
Pegatinas de premio (240) | Papel Alta Alta Alta
adhesivo

9. Adecuacién al piblico al que va destinado (edad, origen, nivel de lengua, etc.).
10. Informa sobre la coherencia del manual y su aspecto global e integrador. Si cumplen una funcién didactica (introducir,
contextualizar, presentar, soportar contenidos).
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posteres (4) Papel Alta Media Media
(DIN Az)
Teacher’s CD-Rom CD-Rom - - -
3.2. Edicién (elementos de disefio)
De qué tipo Funcionalidad | Adecuacién | Imagenque | Diversidad
se transmite | sociocultural
Ilustraciones | - Infantiles Alta Alta - Moderna Media
- A color - Multicultural
- Cohesionadas - Igualitaria
(mismo estilo)
Fotografias - Escenas Baja Media - Moderna Baja
y elementos - Cultura
cotidianos inglesa
Tipografia Clara (guia Alta Alta - Claridad No aplicable
didictica) (diferenciadora)
Colores Vivos (juega Alta Alta - Positividad | No aplicable
mucho con - Vivacidad
los colores
del arcoiris)

Observaciones: las ilustraciones incluyen nifios de diferentes etnias (mismo grupo social) y una nifia con
discapacidad fisica (en silla de ruedas) que estd totalmente integrada en el grupo.

3.3. Estructura, elementos y organizacién

Partes que lo componen

Presentacién Si Cuadro Si
de Programaci6n
N° de unidades 1 unidad Transcripciones Si
didacticas de introduccién (Ienguaje del aula,
6 unidades principales canciones y historias)
2 unidades extra
3 unidades
de festividades
Glosario Si Apéndice gramatical | No
(vocabulario y lenguaje
del aula)
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Evaluacion Si Otros:
o autoevaluacién (solo evaluacién) La guia didédctica también incluye los siguientes
apartados:

- Los objetivos de la Educacién infantil
- Recorrido por una unidad

- Consejos para utilizar el DVD

- Consejos para narrar los cuentos

- Coreografia de las canciones

- Banco de juegos

Estructura de cada unidad

Cada unidad gira alrededor de una drea temdtica. Las unidades se dividen en 8 sesiones (mds una sesién de
refuerzo y otra de ampliacién) que corresponden a una hora lectiva de clase respectivamente. La unidad
de introduccidn consta de 3 sesiones y las unidades de las festividades tienen 2 sesiones en el caso de Ha-
ppy Christmas y una para Happy Friendship Day y Summer holidays.

En las primeras sesiones siempre se presenta el vocabulario a través de la historia correspondiente a cada
unidad y de la cancién que le acompana. A continuacién se practica y el vocabulario a través de fichas,
juegos, la/s cancién/es y el DVD, para luego trabajar algiin tema transversal (ampliacién de vocabulario).
Finalmente, se prepara la representacién de la historia que se ha contado al principio de la unidad y se
hace una actividad final de repaso del vocabulario. Asi pues, sigue el esquema de presentacion, practicay
produccién (PPP Approach).

Secuenciacion de cada sesion

Cada sesion se divide, a su vez, en 5 o 6 apartados, de los cuales los que siempre aparecen son el pri-
mero y el ultimo (Hello y Bye Bye). A continuacién se incluye una lista de los apartados que aparecen
con mds frecuencia:

- Hello

- Bye Bye

- The Big Story Book

- La hora de hacer mimica de la cancién o de la historia
- La cancién del vocabulario

- La actividad del Class Book (ficha)

- {Vosotros también contiis el cuento!

- Para presentar el vocabulario con el Pocket Poster
- La practica del vocabulario

- El chant del vocabulario

- Para practicar el vocabulario con las mini flashcards
- Story XXX en el DVD

- La seccién interdisciplinaria del DVD

- Para hacer la representacioén

- La representacion

- La hora de las pegatinas

- La hora de estar tranquilos

- Tiempo extra
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Cada apartado tiene un tipo de secuenciacion que es practicamente siempre igual aunque se deja espacio
a pequefias variaciones. Por ejemplo, el apartado Bye Bye es siempre igual: primero se recoge y ordena al
ritmo de una cancién y luego se canta la cancién de despedida. Otros ejemplos de apartados que siempre
siguen la misma estructura son The Big Story Book 'y La actividad del Class Book. El apartado Hello sigue una
misma estructura también (Hello Monkey!'y The Routine Poster) pero se introducen pequefias variaciones
en cada unidad. Es en la primera leccién de cada unidad donde se describe c6mo se va a secuenciar el
apartado a lo largo de toda la unidad.

El apartado de “Tiempo extra” es el que incluye mds variaciones porque ofrece una diversidad de ideas
para ampliar la leccién como fichas adicionales, manualidades y muchos juegos diferentes de presenta-
cién, repaso o consolidacion.

Relacién entre Naturalidad de transicién Pertinencia dentro del bloque
las distintas actividades

Alta Alta Alta

4. PROGRAMACION YTEMAS

En la programacién se incluye los objetivos que se pretenden cubrir en cada unidad y el vocabulario que
se va a trabajar, tanto el nuevo como el que es de repaso y que ya ha aparecido en unidades anteriores.
Consideramos que es bastante apropiado para la edad ya que cubre objetivos reales, como son un nimero
razonable de palabras para aprender y frases sencillas, busca que la participacién de los alumnos, la con-
textualizacion y la significatividad, enlazar con otras materias, la personalizacién, la diversién mediante
juegos y la creatividad.

Si bien es verdad que promueve la revisién de contenidos, se centra basicamente en los colores y los ni-
meros, olvidando otras dreas temdticas como las partes del cuerpo, las acciones o la ropa.

Los ejes transversales que trabaja con la lengua (preescritura), las matemadticas (contar), ciencias naturales
(por ejemplo, las partes del cuerpo, la alimentacién y los seres vivos), educacién artistica (creatividad,
manualidades, etc.).

No obstante, la programacién no incluye las dreas nociofuncionales (saludarse, despedirse, etc.) y grama-
ticales que se trabajan indirectamente en cada unidad a través diferentes canales como son el discurso del
docente o los cuentos (mput oral). A modo de glosario aparece recopilado al final de la guia didactica el
vocabulario (activo y pasivo) y el lenguaje del aula (saludos y despedidas, instrucciones, para felicitar a los
nifios y diferentes preguntas. La pronunciacién tampoco se trabaja a través de actividades que ayuden ala
practica consciente, solo de manera implicita por imitacién de lo que oyen.

Los temas principales que se cubren en las unidades son los colores, las partes de la cara (algunas partes
del cuerpo son a modo de ampliacién), los colores, el proceso de fabricacién de la miel (unidad adicional),
el patio de recreo (acciones), la ropa, la familia (unidad adicional), la fruta, los animales de la granja, la
navidad, la amistad y las vacaciones de verano. Creemos que los temas escogidos son bastante acertados
y adecuados a la realidad de un nifio. Sin embargo, encontramos una carencia de temas necesarios como,
por ejemplo, las emociones para que puedan expresar su estado de dnimo.
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4.1. Contenidos lingiiisticos

Fonéticos

Gramaticales

Léxicos (campos seménticos)

- Present simple
I'm../it’s.../heis...

It’s time to...

I like...

I can (verbo de accién), you can...
This is...

Here is...

... has/have got...

It tastes yummy, he jumps, etc.

- Imperativo

stand up/sit down, please
touch your ...

(Now) Let’s (verbo de accién)!

- Present continuous
I’'m looking for you
I’'m helping

I’'m wearing a hat

- Preposiciones (up, down, on, in, in-

side)
- Articulos posesivos (my, your, her, his)
- Adjetivos comparativos (bigger than)

- Genitivo sajon
It’'s Melody’s balloon
It’s Star’s story

- Preguntas:

Is it/this ...? Yes/No

Where is/are...?

Who can you see? / Who is it?

What is (missing/this)? (sg/pl)

What's the weather like today? It’s
sunny

‘What day is it today? It's Monday, etc.
What colour is ...? (sg/pl)

What’s ... got?

What's your favourite ...?

How many...?

Can you (verbo de acci6én)?

- Colores

- Partes de la cara

- Numeros

- Proceso de fabricacion de la miel
- Patio de recreo
-Ropa

- Familia

- Fruta

- Animales de granja

- Navidad

- Amistad

- Vacaciones de verano

Observaciones: los aspectos gramaticales que cubre el manual no aparecen recopilados en la progra-
macién y creemos que seria realmente util para que el docente fuera mas consciente de los aspectos gra-
maticales que cada unidad cubre, aparte de los Iéxicos, y que se van reforzando al aparecer en diferentes
unidades y en contextos diferentes.
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5. METODOLOGIA

si NO | 100%-50% | 50%-25%
Aprendizaje a través de la escucha X X
Aprendizaje a través de las imdgenes X X
Presencia de emociones (excitacion, sorpresa, etc.) y humor | X X
Ensenanza orientada a la accién X X
Aprendizaje significativo X X
Programacion basada en las necesidades del alumno X X
Aprendizaje ciclico X X (gr.) X (voc.)
Contextualizacién de los contenidos en textos y situaciones | X X
de comunicacién
Actividades creativas X X
Actividades de comunicacién que reproducen verdaderos | X X
procesos de intercambio de informacién
Integracion de destrezas X X
La L1 como base estructural de referencia y contraste X
Presencia implicita y explicita de elementos socioculturales | X X
Presencia del componente afectivo X X

6. DINAMICAS Y FORMAS DE TRABAJO

6.1. Tipologia de actividades

Presentacion de contenidos St
Reflexién y descubrimiento St
Estructurales NO
Comunicacién dirigidas N
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Comunicacién semidirigida SI

Comunicacion libres NO
Juegos st
Tareas St

6.2. Dindmicas

En algunas A menudo Conmucha | Constantemente
ocasiones frecuencia

Presentaciones y explicaciones X

Trabajo individual X

Trabajo en parejas X

Trabajo en grupos X

Trabajo conjunto X

Estudio - - - -

7. DESTREZASY COMPONENTES

7.1. Destrezas

Se trabajan principalmente la comprensién auditiva y la expresién oral, lo que consideramos coherente
por la edad a la que se dirige. La comprensién auditiva se manifiesta a nivel oral, por ejemplo con la
respuesta oral (expresién oral) por parte del alumno, pero también con a través de una respuesta fisica.

7.2. Enunciados”

Las instrucciones de trabajo que se especifican en la guia docente son siempre orales, en imperativo, cla-
ras, sencillas, precisas, cortas. Por ejemplo, algunas instrucciones son circle six differences y open your book.
No obstante, no siempre incluye lo que el docente debe decir ylo deja a su criterio. A continuacién inclui-
mos un ejemplo de unas instrucciones que tienen como objetivo que los nifios realicen una ficha (pég. 155):

- Muestra a los nifios la actividad de la pdgina 42 del Class Book. Sefiala el dibujo de arriba y pregunta Who
can you see? Haz que los nifios respondan Rocket, Melody, Star and Twig.

- Explicales que el dibujo de abajo es distinto del de arriba y que tienen que buscar seis diferencias y
marcarlas con un circulo.

11. Instrucciones de trabajo: lengua en que aparecen, claridad y precision, longitud y dificultad para su comprensién, co-
rrespondencia con el nivel de lengua del material, desempefo con otras funciones al margen de la instruccién (enlazar,
cohesionar), etc.
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- Para mostrarles lo que tienen que hacer, haz un ejemplo: sefiala el plitano del dibujo de arriba y di
Rocket’s got a banana; a continuacién senala la naranja que hay junto a Rocket en el dibujo de abajo y di Now
Rocket’s got an orange; haz que los nifios digan los nombres de las dos frutas y traza un circulo a su alrededor.
- Pie a un nifo que indique una diferencia mds y marcala con un circulo para que a la clase le quede claro
qué hay que hacer. Ei. Circle six differences.

- Dale a los ninos la pagina 42 del Class Book y ldpices. Animales a buscar las diferencias ya rodearlas con
un circulo.

7.3. Textos escritos. Tipos

- Canciones: NO (guia didéctica)

- Poemas: NO

- Cuentos: NO (guia didéctica)

- Adivinanzas y refranes: NO

- Didlogos: NO (guia didéctica)

- Cartas, postales y notas: NO

- Articulos de prensa o similares: NO
- Textos de divulgacién: NO

- Otros: NO

7.4. Textos escritos. Funcionalidad

No aplicable porque el manual no ofrece textos escritos para el alumno, sino que solo al docente y como
apoyo de algunos textos orales.

7.5. Textos orales. Tipos

- Canciones: ST

- Poemas: NO

- Cuentos: ST

- Diglogos: ST

- Noticias, anuncios: NO

- Instrucciones: ST

- Otros: SI (discurso del docente)

;Son textos auténticos o autentificables? Las canciones y los cuentos (los didlogos aparecen dentro del
cuento) no son auténticos, es decir, no han sido creados para nifos que tienen el inglés como Lz, pero si
podemos considerar que son autentificables.

7.6. Textos orales. Funcionalidad

Introduccion de la unidad Si
Presentacion de los contenidos Si
Contextualizacién contenidos y situaciones Si
Trabajo de contenidos fonéticos Si (indirectamente)
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Trabajo de contenidos funcionales

Si (indirectamente: saludarse, despedirse, ofrecer

ayuda, agradecer, etc.)

Trabajo de contenidos socioculturales NO

Observaciones:

7.7. Ficha

Objetivos Frecuenciay ubicacién | Funcionalidad Formato
colorear, repasar, Unidad Momento Papel
relacionar, laberinto, de introduccion: 2 de concentracion

dibujar, cortar, series, Ur-U6: 6 cadauna individual

hacer un circulo UPlus: 6 cadauna ausencia

Happy Christmas: 2
Friendship day: 1
Summer Holidays: 1
En la parte central de
la clase (puede aparecer
como tercer, cuarto o
quinto apartado)

de movimiento
trabajar algunas
competencias

(ej. motricidad fina)
practicar el vocabulario

8. GUIA DIDACTICA

La utilizacién de la guia didactica resulta bastante prictica porque estéd bien organizada y es clara. Ade-
mads, en el apartado de “Tiempo extra” incluye muchas ideas para hacer en clase también que son mds
originales y creativas para sorprender a los nifios. Le faltaria un apartado con los contenidos gramaticales
que se tratan especificamente en cada unidad. Se echan en falta actividades o ideas adicionales para aque-
llos nifios que terminan antes o estdn mds avanzados.

9. INVOLUCRACION DE LOS PADRES

Se intenta involucrar bastante a los padres haciendo que los nifios se lleven lo que se ha hecho en clase
a casa o también invitdndoles a las representaciones. Ademads, la pagina web se dirige principalmente a
los padres. En ella pueden encontrar la descripcién del curso, una guia sobre cémo ayudar a sus hijos,
un resumen de la lengua que se trabaja, las canciones, las flashcards, juegos, fichas y material adicional
como salvapantallas.

https://elt.oupdg.com/student/oxfordplayschool/?cc=globalyselLanguage=en
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8.3. Guia DIDACTICA
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8.3.1. SOBRE A PRENDEMOS ESPANOL CON PEPPA PI1G 1 SU FAMILIA

Aprendemos espaiiol con Peppa Pig y su familia es un curso para nifios y nifias de entre 3
y § afios que tiene como objetivo introducirles a la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera de un modo divertido, motivador, comunicativo y estimulante a través de
los diferentes componentes que ofrecemos. El curso gira alrededor de los personajes
de la serie de dibujos animados Peppa Pig, que goza actualmente de un gran éxito a nivel
internacional. De la mano de Peppa Pigy su familia se propone una ensefianza adaptada
no solo a los intereses, las capacidades fisicas y mentales y las habilidades vitales que
tienen o que estdn intentando desarrollar, sino que también a los principios morales y
sociales que se deben fomentar en estas edades.

El curso propone una metodologia que beneficia los tres canales a través de los cua-
les los nifios aprenden de manera natural: el visual, el auditivo y el kinestésico. Asi pues,
potenciamos el aprendizaje a través de dichos canales gracias a los cuentos, videos, can-
ciones, imagenes y actividades que se incluyen. El aspecto lidico estd muy presente al
ofrecer una multitud de juegos y actividades creativas y dinimicas. Se incluyen activida-
des especificas para trabajar la pronunciaciéon mediante de actividades distendidas que
favorecen la concienciacién y la correcta pronunciacion.

Asimismo, la guia diddctica ofrece una diversidad de recursos y técnicas para que
el docente tenga suficiente material para ser flexible y pueda adaptar las sesiones que
proponemos al contexto especifico del aula y los alumnos.

El curso se divide en un total de seis unidades principales y dos unidades adiciona-
les. Los temas que tratan forman parte de la realidad cotidiana del nifio, por lo que le
son muy cercanos y significativos. Se incluye también una unidad de introduccién para
que los ninos se familiaricen primero con las diferentes rutinas que proponemos, lo
que les aportard una buena dosis de seguridad, a la vez que se podrd incluir el factor de
la sorpresa.

La guia didictica incluye una breve descripcién de todos los componentes que con-
forman Aprende espaiiol con Peppa Pig y su familia, las tablas con los contenidos que se
trabajan en cada unidad, una explicacién sobre el funcionamiento de una unidad, ideas
para utilizar las diferentes herramientas, un banco de juegos y, finalmente, un listado
con el lenguaje del aula que aparece con mds frecuencia. A continuacién pasamos a ex-
plicar detalladamente los elementos mds importantes que conforman el curso.

Los PERSONAJES

Como ya indica el nombre Aprende espafiol con Peppa Pig y su familia, el curso se centra
principalmente en la cerdita Peppay en su familia. También aparecen otros personajes
secundarios como los amigos de Peppa, su profesora y la Sra. Rabbit. Los personajes se
pueden relacionar con los roles tradicionales de una familia.

Peppa, el personaje principal del curso, es una cerdita de 4 afios muy simpatica, cu-
riosa, un poco traviesay, a veces, un poco mandona. Le gusta mucho saltar en los char-
cos de barro, jugar con su peluche, ir a la guarderia y disfrazarse. George es el hermano
pequeiio de Peppa de 2 afios y casi siempre aparece acompafiado del Sr. Dinosaurio, su

12. Para evitar el uso constante y cargado de la barra (e///a profesor/a, los/las nifios/as, etc.) y el abuso de términos colectivos
(profesorado, alumnado) se va a utilizar a partir de ahora el masculino singular y plural en su uso no marcado.
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juguete favorito. Mama Pig y Papa Pig son los padres de Peppa y George. Mam4 Pig
suele trabajar desde casa mientras cuida a Peppay a George y sabe cocinar. En cuanto
asu personalidad es paciente y responsable. Papa Pig es arquitecto, estd un poco gordo
y no muy en forma. Ademads, se distrae con facilidad y es un tanto olvidadizo. Otros
miembros de la familia que aparecen de manera més esporadica son el Abuelo Pigy la
Abuela Pig, que son los abuelos de Peppa por parte de madre.

Los demis personajes secundarios que aparecen en los cuentos y videos son varios y
estdn representados por diferentes animales. La Sra. Rabbit es una liebre” que entra en
escena en muchos episodios y parece tener diferentes trabajos al mismo tiempo, como
vendedora de helados, asistente en el supermercado, enfermera y conductora de auto-
bus, entre otros. Madame Gazelle es otro de los personajes adultos que suele aparecer
y es la maestra de Peppa. Los compaieros de clase de la protagonista son varios: Suzy
Oveja (Ia mejor amiga de Peppa), Pedro Pony, Zoe Cebra, Danny Perro, Candy Gata,
Freddy Zorro, Rebecca Liebre, Emilia Elefante y Edmond Elefante.

Los CUENTOS Y LOS VIDEOS

Las historias que se relatan a través de los cuentos y los videos son el eje central de
Aprendemos espafiol con Peppa Pig y su familia porque para los nifios representan un fac-
tor importante para la adquisicién, no solo de una lengua extranjera, sino que también
de la propia lengua materna y ayudan a su desarrollo cognitivo.

El objetivo que persiguen es el de situar los objetivos lingiiisticos de las unidades en
un contexto que los alumnos puedan relacionar porque les son familiares, por lo que la
exposicion de los nifios al espafiol se da en un contexto natural. Las historias no solo
persiguen objetivos lingiiisticos, sino que también buscan que sean del interés del nifo,
que tenga un contenido emocional, que las imdgenes sean claras y significativas, si hay
humor y si ensefian diferentes valores como el agradecimiento, la amistad, el respeto o
la solidaridad. Una caracteristica comun es que se repiten determinadas estructuras o
vocabulario por lo que facilita el aprendizaje.

En este curso se propone contar una misma historia primero mediante la narracién
mads simplificada que hace docente apoyandose en las imédgenes del cuento y después,
una vez los alumnos ya la conocen, se vuelve a contar la misma historia a través del video
que tiene un nivel de lengua mayor. Asi pues, la misma historia se cuenta un minimo
de dos veces, aunque normalmente tres porque se incluye visualizar el video en dos se-
siones. Asimismo, las historias, al no trabajarse de manera aislada se prevé que primero
se haga una breve presentacion y luego se trabaje el contenido de la misma a través de
canciones, juegos, fichas, manualidades y representaciones de parte de la historia o ha-
ciendo una versién simplificada.

LLAS CANCIONES

Las canciones que incluye el curso tienen en cuenta diferentes aspectos como, por
ejemplo, si las palabras y frases que aparecen son simples, si tiene una melodia facil
de recordar o si tiene un gancho emocional porque, al igual que las historias, también

13. En la versi6n inglesa la Sra. Rabbit y su familia son conejos pero en la versién doblada al espafiol 7abbit se ha traducido
por liebre.
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son un medio a través del cual los nifios adquieren la lengua, disfrutan cantando y que
pueden seguir cantando fuera del aula.

También se ha tenido en cuenta que las canciones incluyan acciones, por lo que en
apartado de “Ideas para utilizar las canciones” proponemos una serie de coreografias
sencillas para cada cancién.

Las canciones, ademds, persiguen objetivos diferentes. Por un lado, encontramos
las canciones para el manejo del aula, es decir, las que se ocupan de musicalizar y po-
ner letra a las diferentes rutinas como saludarse, despedirse o recoger. Por otro, estdn
canciones que forman parte de cada unidad y que trabajan los contenidos especificos
de dicha unidad. Por dltimo, ofrecemos canciones adicionales para trabajar de manera
transversal a lo largo del curso.

EL vocaBULARIO

Cada unidad tiene un vocabulario clave que son 6 palabras y una serie de frases simples
que se van repitiendo. La lengua se recibe siempre de forma pasiva y repetitiva para
que a medida que se avance en la unidad mediante la repeticion el trabajo que se hace
con el vocabulario a través de los diferentes juegos y fichas se haga activo, por lo que se
sigue un proceso de escucha, imitacién, entendimiento y reconocimiento para poder,
finalmente, llegar a utilizarla correctamente.

El lenguaje del aula también es una fuente muy rica de /nput y el que aparece en
mayor medida se recopila al final de la presente guia docente como “lenguaje del aula”.

El vocabulario que se trabaja especificamente en una unidad, a parte del lenguaje
del aula, luego sigue apareciendo a medida que avanza el curso ya que la repeticién y la
aparicién del vocabulario en contextos diferentes es clave para la adquisicion.

No obstante, si al finalizar la unidad el nifio no produce la palabra de manera activa
debemos tener presente que hay un periodo silencioso y en ningin momento debemos
presionar al nifio para que produzca lengua, sino respetar el momento y cerciorarse que
entiende el vocabulario de manera pasiva.

Los jueGos

Los juegos ofrecen una infinidad de posibilidades e introducen el movimiento fisico en
el aula, tan importante en los nifios. La lista de juegos que se pueden hacer en el aula de
lengua extranjera para ninos puede ser inacabable pero algunos que aqui incluimos son
los que se hacen con las tarjetas de vocabulario, con las marionetas, con el factor de la
sorpresa o con otros materiales.

Al tratarse de nifios tan pequefios, aparte de introducir y explicar los juegos, se re-
quiere que se jueguen una serie de veces para que los nifios sepan finalmente como
funcionay sean mds dgiles, por lo que es normal que las primeras veces que se introduce
un juego no se consiga extraer todo el potencial del mismo. Por tltimo, recomendamos
parar el juego mientras ain se estan divirtiendo para que cuando se vuelva a jugar al
mismo juego en otra sesién tengan ganas de participar.

Al final de la guia, en el apartado “Banco de juegos”, incluimos un listado ordenado
alfabéticamente de todos los juegos que aparecen en las diferentes unidades.
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EL MANEJO DE LA CLASE
EL LENGUAJE DEL AULA

Aprendemos espaiiol con Peppa Pig y su familia esta pensado para utilizarse en contextos
de no inmersién, por lo que la exposicién de los nifios al espanol se reducird posible-
mente al espacio de clase. En consecuencia, cuanto mds se use el espafiol en clase, mas
oportunidades tendran para aprender y les resultard mds facil.

Al tratarse de nifios tan pequeios, a veces se puede e incluso debe recurrir a la len-
gua materna de los nifios por temas de comportamiento o en situaciones que el do-
cente crea que estd realmente justificado. Es muy importante también recompensar
a los nifos, no solo con pegatinas especiales, sino que también a través de palabras de
felicitacién y apoyo.

LAS RUTINAS

Las rutinas combinan la seguridad de lo familiar y la excitacién por lo nuevo, facilitan-
do, también, el aprendizaje del nifio y el manejo de la clase. Las rutinas se estructuran a
lo largo de la sesi6n, desde el inicio para saludarse hasta el final con la despedida, pasan-
do por los espacios dedicados al juego o alos trabajos que requieren mas concentracion
como las fichas. En el apartado “Recorrido por una unidad de Aprende espafiol con Peppa
Pig y su familia” se detallan mas.

El curso también incluye algunas técnicas para enriquecer las rutinas como es la
figura del ayudante. Su funcién principal es que el docente no tenga demasiado prota-
gonismo a la hora de manejar la clase y que, una vez que los nifios conozcan las rutinas,
se deje espacio para que tengan un papel de cada vez mayor. El docente también puede
desarrollar sus propias técnicas para que esto ocurra. Por ejemplo, si se pasa lista, una
vez que los nifios conozcan la mecénica, se les puede implicar mds haciendo que el pri-
mero de la lista pregunte por la asistencia del segundo (;dénde esta ...? o sha venido ...?)
para que luego este dltimo pregunte por el tercero y asi sucesivamente.

LLAS CANCIONES DE TRANSICION

Como ya se ha indicado anteriormente, el curso incluye canciones para las diferentes
rutinas, lo que ayuda al manejo de la clase porque, una vez los nifios conozcan las can-
ciones, sabran no solo que hay un cambio actividad, sino que también sabran que es lo
que viene a continuacion.

LA EVALUACION Y LA CORRECCION DE LOS ERRORES

En cuanto a la evaluacién, apostamos por una evaluacién global, continua y formativa
basada en la observacion directa y sistematica por parte del docente de los aprendizajes
adquiridos por parte del nifio. Hemos incluido indicaciones para el docente para alabar
el trabajo de los nifios de manera individualizada y a nivel de grupo. Asimismo, para la
correccién de los errores aconsejamos hacer como si no se oye lo incorrecto pero, en
cambio, premiar lo correcto.
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Los POSTERES

El curso incluye cuatro pdsteres que pretenden ser un apoyo visual, ofrecer una oportu-
nidad de interaccién y tienen diferentes intenciones.

El péster ;Como nos portamos en clase? y ;Qué tiempo hace hoy? se utilizan al ini-
cio de la clase para recordar las normas de clase y para observar el tiempo atmosférico.
¢Coémo nos sentimos? aparece hacia el final de la sesién y es una introduccién a la edu-
cacién emocional en la lengua extranjera para que los nifios se vayan acostumbrando a
expresar como se han sentido durante la clase. Se empieza con las emociones de tris-
tezay alegria, para luego ir introduciendo otras a medida que vaya avanzando el curso.

Por dltimo, encontramos el poster de los nimeros y los colores que tiene una inten-
cién mds diferenciada de los anteriores ya que se utiliza para hacer juegos.

LA PARTICIPACION DE LOS PADRES

El curso también incluye diferentes espacios para que los padres estén involucrados en
todo el proceso del aprendizaje de sus hijos ofreciéndoles su apoyo y 4nimo, lo que serd
muy importante para la motivacién y el éxito del nifio. Por ejemplo, los nifios se pueden
llevar a casa las fichas que se trabajan en las sesiones pero la guia didactica también incluye
recomendaciones como colgar las fichas en un lugar especifico del aula bajo algin titulo
como, por ejemplo, “Nuestro primer dia de clase” para que al llegar los padres los nifios se
lo puedan ensenar dentro del contexto del aula. Algunas manualidades estin pensadas para
que como finalidad dltima sirvan para decorar el aula y hacerla mas acogedora y personifi-
cada, pero para que los nifios también puedan ensefiar a los padres lo que han creado ellos.

Por dltimo, también se puede invitar a los padres a asistir a las representaciones del
cuento de la unidad. El docente debe elegir si prefiere ir invitando a los padres a todas
las representaciones o mds al final del curso para tener mds tiempo de conocer a los
nifios. No cabe olvidar que cuando los participan los padres, aunque sea en calidad de
espectador, los ninos se pueden mostrar diferentes a como son normalmente durante
las clases. Algunos pueden volverse mds timidos y dejar de participar por vergiienza o
miedo a equivocarse, otros se pueden despistar mas y otros pueden volverse mds revuel-
tos para mostrar la atencién.

832 L0S COMPONENTES DE A PRENDEMOS ESPANOL CON PEPPA PIG v SU FAMILIA™

Guia didactica
- Introduccién: metodologia y objetivos del curso
Aprendemos del
espariol con Peppa - Componentes del curso
Pig y su farilia - Tabla de contenidos
prvrny - Ideas para utilizar las diferentes herramientas
- Banco de juegos
- Lenguaje del aula

- Fuente de las imagenes utilizadas

14. Se han omitido intencionalmente las imdgenes de disefios y productos comerciales que pertenecen a la marca registrada
Peppa Pig.
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Fichas

Aprendemas espafil con Peppa g y su famiha

Material adicional para el docente

- Tarjetas grandes de vocabulario para cada unidad
- Pésteres

- Material para la representacién (U3)

Fichas para el alumno
- 12 fichas para las unidades desarrolladas
- Tarjetas pequefias de vocabulario para cada unidad

Marionetas

- Las marionetas de los personajes principales: Peppa
Pig, George, Mama Pig y Papa Pig

- Son de peluche y hablan espafiol

Bolsa
- Se incluye una bolsa de tela para utilizar en las rutinas
y algunos juegos.

Cuentos

-George vaala guarderia!, adaptado del original ;George
empieza el cole!

- El arcoiris

- Hacemos batidos de frutas!

Videos

- Cabecera de la serie

- La guarderia

- El arcoiris

- Los niimeros

- Nos vamos a la compra

- El dia de la fruta

CD (10 Pistas)

- Canciones para las rutinas
- Canciones de las unidades
- Canciones adicionales

Pegatinas de comportamiento



Pegatinas especiales de Peppa Pigy su familia

Material adicional no incluido:

Pinturas, acuarelas, plastilina, tijeras, hilo, pegamento, paji-
tas de colores, pegatinas de colores, palos de madera, vasos
de pléstico, etc.

8.3.3. TABLA DE CONTENIDOS DE A PRENDEMOS ESPANOL cON PEPPA P1G
Y SU FAMILIA

UNIDAD DE INTRODUCCION: iHOLA, PEPPA!

Objetivos | - Conocer alos personajes del curso y relacionarlos con los colores correspondientes
- Saludarse y despedirse
- Presentarse
- Familiarizarse con la estructura de las sesiones y con las canciones de las rutinas
- Aprender los objetivos lingiiisticos de la unidad
- Seguir las instrucciones sencillas y participar en los juegos
- Contar el cuento jGeorge va a la guarderia!
- Conocer las normas de clase
Extra:
- Presentar la cancién $7'y no
- Ver el video La guarderia
Lengua Activa | Nueva iHola!/;Adiés!
Actitudes Peppa Pig, (hermano pequeno) George, Maméd Pig, Papd Pig
Me llamo... / Nombre
dinosaurio, flor
verde, azul, rojo, naranja
Si/No
Los nameros del 1 al 6
Repaso
Pasiva | Nueva (Quién es? ;Es ...?
¢Cémo te llamas?
Yo soy...
Este/aes...
¢De qué color es? ;Es de color ...?
;Dénde est...?
Cuento: jGeorge va a la guarderia!
Repaso
Actitudes | - Mostrar interés por la lengua extranjera

- Mostrar una actitud positiva hacia los personajes del curso
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UNIDAD 1: LOS COLORES DEL ARCOIRIS

Objetivos | - Saludarse y despedirse
- Presentarse
- Presentar la historia de la unidad a través del cuento
- Ver el video
- Presentar la cancién Cuando llueve y hace sol y practicarla
- Presentar y practicar los objetivos lingiiisticos a través de las tarjetas y las fichas
- Tratar el tiempo meteorolégico
- Introducir la educacién emocional
- Repasar y consolidar todo lo que los nifios han aprendido durante la unidad y premiarlos
con una pegatina especial
Extra:
- Presentar la cancion Arriba y abajo
- Repasar la cancién S7y no
Lengua Activa Nueva arcoiris, hacer sol (sol), llover (Iluvia)
Actitudes amarillo, violeta
Ejes contento/a, triste
transversales Los ntimeros del 7 al 10
Repaso rojo, naranja, verde, azul, coche
Los nameros del 1 al 6
Si/No
Me llamo... / Nombre
Pasiva | Nueva suave
chocar los cinco
ayudante
cerrar/abrir los ojos
pelota/globo
;Qué tiempo hace hoy?
Cuento: E/ arcoiris
Video: El arcoiris, Los niimeros
Repaso ¢De qué color es? ;Es de color ...?
;Dénde esta...?
;Quien tiene...?
;Quiénes? ;Es...?
;Cémo te llamas?
Yo soy...
Este/aes...
Actitudes - Mostrar interés por el tiempo meteorolégico

- Mostrar interés por las manualidades
- Respetarse mutuamente
- Mostrar interés por las emociones
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UNIDAD 3: ;HACEMOS BATIDOS DE FRUTAS!

Objetivos | - Saludarse y despedirse
- Presentarse
- Presentar la historia de la unidad a través del cuento
- Ver el video Nos vamos a la compra 'y El dia de la fruta
- Presentar la cancién E/ baile de la fruta y practicarla
- Presentar y practicar los objetivos lingiiisticos a través de las tarjetas y las fichas
- Expresar gusto
- Representar una parte de la historia
- Repasar y consolidar todo lo que los nifios han aprendido durante la unidad y premiarlos
con una pegatina especial
Extra:
- Presentar la cancion Tengo dos manitas
- Recordar la cancién 87y no
- Recordar la cancién Arriba y abajo
Lengua A Nueva frutas, pldtano, naranja, manzana, sandia, frambuesa
Actitudes me gusta
Ejes me encanta
transversales aqui
El tiempo meteorolégico (hace viento)
Repaso | Me llamo... / Nombre
verde, rojo, naranja, amarillo
Si/No
dinosaurio
Los nimeros del 1 al 10
brazos, manos pies, cuello, hombros®
El tiempo meteoroldgico (arcoiris, hacer sol, llover, nublado®)
Pasiva | Nueva esconderse
dar un beso
iQué bueno/as!, buenisimo, batido, pajita
Cuento: E/ dia de la fruta
Video: Nos vamos a la compra 'y El dia de la fruta
Repaso | ;De qué color es? ;Es de color ...?

;Dénde est...?
¢Quien tiene...?
(Quién es? ;Es ...?
;Cémo te llamas?
Yo soy...
Este/aes...

¢Qué tiempo hace?
ayudante
cerrar/abrir los ojos
pelota/globo

15. Se introducen en la unidad 2.
16. Se introducen en la unidad 2.
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- Respetar los gustos de los compafieros

- Mostrar interés en la realizacién de los trabajos manuales

- Mostrarse desinhibido a la hora de actuar delante de los demas
- Mostrar interés por la comida saludable

8.3.4. RECORRIDO POR UNA UNIDAD DE A PRENDEMOS ESPANOL cON PEppPA P1G
Y SU FAMILIA

El curso Aprendemos espafiol con Peppa Pig y su familia se organiza en seis unidades prin-
cipales, una unidad de introduccién y dos unidades adicionales. Las unidades princi-
pales y las adiciones se dividen en seis sesiones. La unidad de introduccidn solo consta
de dos al considerarse una primera toma de contacto con los personajes del curso y las
diferentes rutinas que se van a llevar a cabo.

La estructura de cada sesién es bastante parecida aunque se incluyen pequefias va-
riaciones para sorprender a los alumnos. Es recomendable seguir regularmente la es-
tructura que propone Aprendemos espafiol con Peppa Pig y su familia para que los nifios
conozcan los diferentes cambios de actividad y el manejo de la clase sea mis sencillo.

La estructura de cada sesién estd ideada para que se combinen secuencias mds pau-
sadas con otras en las que se requiera que los nifios estén mds activos. El cuadro que
se incluye a continuacién ejemplifica de manera visual las diferentes partes en que se
estructura cada sesién y las posibles variaciones.

ESTRUCTURA DE UNA SESION

EN CORRO A. Hacemos un corro!
B. Me llamo...
C...

(EL CUENTO /EL VIDEO) A. El momento del cuento/video
B. ..

(GAJUGAR!) A. Juegos variados
B. ..

EN LA MESA A.{Vamos a las mesas!
B. Ficha
C. {Vamos a recoger!

iAJUGAR! A. Juegos variados
B. (Actividades de fonética)
C. ..

CORRO FINAL A. jAdi6s!
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835 IDEAS PARA UTILIZAR LAS CANCIONES

Las canciones tienen un papel muy importante en la experiencia de aprendizaje de los
nifos ya que normalmente les facilitan la memorizacién del vocabulario mientras se lo
pasan bien cantando. A continuacién proponemos una serie de coreografias para las
canciones del curso para que asi los nifios no solo aprendan a través del canal auditivo,

sino que también a través del movimiento corporal.

CANCIONES PARA LAS RUTINAS

HACEMOS UN CORRO (PISTA or)

COREOGRAFIA

Hacemos un corro grande, grande,
pequeiio, pequeiio,

grande, grande,

bacemos un corro pequefio, pequefio,
iHola, hola a todos!

Hacemos un corro redondo, redondo,
redondo, redondo,

redondo, redondo,

hacemos un corro redondo, redondo,
Hola hola a todos!

Hacemos un corro con los brazos arriba,
arriba, arriba,

abajo, abajo,

hacemos un corro con los brazos arriba,
y abora nos sentamos.

El corro se hace grande.

El corro se hace pequefio.

El corro se hace grande.

El corro se hace pequefio.

Todos se sueltan las manos y se saludan moviendo
las manos.

Se vuelve a la posicién inicial y se va dando vueltas
todo el rato.

Todos se sueltan las manos y se saludan.
Se vuelve a la posicién inicial y se levantan los bra-

zos arriba y abajo segtn dice la letra.

Se sientan todos.

SSSSSH, VAMOS A ESCUCHAR (PISTA o2)

COREOGRAFIA

Sssssh, vamos a escuchar.
Silencio, silencio,

s yo fuera silencio,

me quedaria asi.

(x2)

Sssssh

Nos sefialamos las orejas.

Hacemos el gesto de silencio (un dedo en vertical
delante la boca).

Nos quedamos como si fuéramos estatuas, rigidos.
Hacemos el gesto de silencio.

VAMOS A LAS MESAS (PISTA 03)

COREOGRAFIA

Vamos a las mesas
para trabajar.

Sin bacer ruido
nos vamos a sentar.

Senalar las mesas.

Caminar despacio. Se pueden introducir diferen-
tes maneras de ir a la mesa (saltando, volando, a
pata coja, etc.)
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{VAMOS A RECOGER! (PISTA o4)

COREOGRAFIA

A guardar, a guardar

cada cosa en su lugar.

Sin romper, sin romper

que mafiana hay que volver.

No hay coreografia porque mientras se escucha la
cancién se recoge.

/ADIOS! (PISTA 05)

COREOGRAFIA

Adids, adids, nos vemos muy pronto
adids, adios amigos, adios.

Adios con las manos, adids, adids
adids con los pies, adids, adios

adios con el cuello, adios, adids
adids con los hombros, adids, adids.
Adids, nos vemos muy pronto
adids, amigos adids. (Bis)

Hacer lo que dice la cancién.

UNIDAD DE INTRODUCCION: (HOLA, PEPPA!

SIYNO (PISTA 06)

COREOGRAFIA

S84, 52, 52, ya sé decir, mi cabeza dice si.

87, si, 51, ya sé decir, con mi dedo digo si.

S7, 57, lo sé hacer, si, 5i, s¢ decir.

S, 57, lo sé bacer, si, 5i, s¢ decir.

No, no, no, ya sé decir, mi cabeza dice no.
No, no, no, ya sé decir, con mi dedo digo no.
No, no, lo sé bacer, no, no, sé decir.

No, no, lo sé hacer, no, no, sé decir.

Hacer lo que dice la letra de la cancién.

UNIDAD 1: LOS COLORES DEL ARCOIRIS

CUANDO LLUEVE Y HACE SOL (PISTA o7)

COREOGRAFIA

Cuando llueve y hace sol

el arcoiris veo yo

arcoiris

rojo naranja amarillo verde violeta y azul

Se dan golpecitos con dos dedos en la mano opues-
ta (lluvia).

Se hace un circulo con las manos (sol).

Se dibuja un arcoiris en el aire (arcoiris).

Se hace la senal de ver (veo yo).
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ARRIBA Y ABAFO (PISTA 08)

COREOGRAFIA

Arriba y abajo la pelota va
arriba y abajo se moverd

y en mi cabeza se parard
aqui, aqui estd mi cabeza.
Arribay abajo la pelota va
arriba y abajo se moverd
yen mis hombros se parard
aqui, aqui estdn mis bombros.
Arriba, abajo

arriba, abajo.

Arribay abajo la pelota va
arriba y abajo se moverd

y en mi pancita rebotard
aqui, aqui estd mi pancita.
Arribay abajo la pelota va
arriba 'y abajo se moverd

y en mis pies se parard
aqui, aqui estd mis pies.
Arriba, abajo.

Hacer lo que dice la letra de la cancién.

UNIDAD 3: (HACEMOS BATIDOS DE FRUTA!

EL BAILE DE LA FRUTA (PISTA 09)

COREOGRAFIA

Vamos todos juntos, vamos a bailar

el baile de las frutas que a ti te gustan mds.
La manzana, la fresa.

Vamos todos juntos, vamos a bailar

el baile de las frutas que a ti te gustan mds.
El pldtano, la sandia.

Vamos todos juntos, vamos a bailar

el baile de las frutas que a ti te gustan mds.
La naranja, la frambuesa.

Vamos todos juntos, vamos a bailar

el baile de las frutas que a ti te gustan mds.

Bailar libremente.

Senalar la fruta.

TENGO DOS MANITAS (PISTA 10)

COREOGRAFIA

Tengo dos manitas que pueden aplaudir. Tengo dos ma-
nitas que pueden aplaudir y tengo dos ojos y una nariz
y una boquita para sonreir

Hacer lo que dice la cancidn (tocar con un dedo las
palabras que aparecen).
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8.3.6. IDEAS PARA NARRAR LOS CUENTOS

El momento de contar un cuento tiene que ser especial porque es una oportunidad para
compartir con todos los alumnos una experiencia que es muy familiar para ellos porque
desde bien pequeiios sus familiares les han hecho. Tiene que ser un momento de relaja-
cidn, en el que se sienten comodos y haya un ambiente de curiosidad.

Los cuentos crean como un hechizo en los ninos, por lo que es importante que se
acostumbren desde el primer dia cémo es el procedimiento de contarlos. Al presentar
el libro que se va a leer, es recomendable interactuar con los nifios pero, una vez se
empieza a relatar la historia, es mejor que los ninos estén en silencio y expectantes para
que se forme el hechizo. No obstante, si se muestran inquietos, se puede cambiar la
forma de narracién para que sea mds interactiva.

El docente tiene que dramatizar a la hora de contarlo para que parezca que los per-
sonajes cobran vida. Asimismo, durante la narracién es importante también mantener
el contacto visual con los nifos para involucrarse y captar su atencién.

Las imdgenes que aparecen en los textos son un gran apoyo visual para que facili-
ten la comprension del significado. A parte de dicho apoyo, el docente también puede
aportar otros como la mimica, los gestos o la sefializacién del vocabulario importante
para ayudar ain mas a que los ninos entiendan la historia.

A continuacién proponemos una narracion para los diferentes cuentos. Al acabar
de contar un cuento siempre se utilizard la popular rima: 1" colorin, colorado, este cuento
se ha acabado.

UNIDAD DE INTRODUCCION: [GEORGE VA A LA GUARDERLA!

1 ¢;Quién es? (senalar los diferentes personajes y que los ninos respondan)
Peppa y George van a la guarderia con Papa Pig en un coche rojo. Es el primer dia de guarderia de
George (como vosotros).

2 George va al cole con un dinosaurio de color verde.

3 Madame Gazelle es la profesora de Peppa y George. Todos estin muy contentos por conocer el
hermano pequefio de Peppa. (;Quién es el hermano pequeno de Peppa?)

4 —Se llama George —dice Peppa.
—iDinosaurio, grrr! —dice George.
—iJa, ja, ja! —todos rien.

5 George le muestra el dinosaurio a Madame Gazelle.
—iDinosaurio, grrr!
—iAh!;Qué miedo! —dice Madame Gazelle.

6 Todos estdn sentados en las sillas y escuchan a Madame Gazelle.
—iVamos a pintar! —dice Madame Gazelle.
Estan contentos.

7 Peppa pinta un circulo de color rosa. ;Qué es?

86



8 George pinta un circulo de color verde. ;Qué es?
9 {Oh! ;Peppa ha pintado una flor! jQué bonita es la flor! La flor es de color amarillo, rosa y verde.
iMuy bien, Peppa!
;Qué ha pintado George?
10 ;Oh! George ha pintado un dinosaurio de color verde (imitar el ruido del dinosaurio). ;Muy bien,
George!
bu Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado.
UNIDAD 1: EL ARCOIRIS
1 ;Quién es? (senalar los diferentes personajes y que los ninos respondan)
Peppa, George, Mamd Pig y Papd van en un coche rojo.
—;Vamos a jugar! —dice Papd Pig. —Tenemos que ver un coche de nuestro color. ;Cuil es mi color?
Pregiintales: ;De qué color es Papa Pig?
2 —iVerde! {Un coche verde! —dice Papi Pig.
Pregiintales: ;De qué color es Mama Pig?
3 —iNaranja! {Un coche naranja! —dice Mama Pig.
Preguntales: ;De qué color es George?
4 —ijAzul! {Un coche azul! —dice George.
Pregintales: ;De qué color es Peppa?
5 Peppa esti triste. ;Dénde estd el coche rojo?
6 iAqui! ;El coche de Peppa es rojo!
7 ;Oh! ;Dénde estd el sol? Ahora llueve. Todos estén tristes. Pero...
8 {Qué bien! Comen helados. ;De qué color son los helados? ;Nam, fiam!
9 {Oh!No llueve! {Ha salido el sol! ;Y el arcoiris!
(Se canta la cancién Cuando lueve y bace sol)
10 Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado.
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UNIDAD 3: {HACEMOS BATIDOS DE FRUTAS!

1 Peppa, George, Mama y Papa Pig estan en el supermercado. Mirad cuantas frutas.

2 Pepa se encuentra con sus amigos.

—iHola, amigos! —dice Peppa.

—iHola, Peppa! —dicen todos.

—A mi me gustan las naranjas —dice Suzy Oveja.

—A mi me gustan los platanos —dice Emilia Elefante.
—A mi me gustan las zanahorias —dice Rebecca Liebre.
—;Qué fruta te gusta mas, Peppa? —pregunta Suzy oveja.

3 —Me gustan las manzanas —dice Peppa.

4 —;Qué fruta te gusta mas, George? ;Los platanos? ;Las naranjas? ;Las manzanas?

5 —A George le gustan las fresas. {Qué buenas!

6 —iHago batidos de frutas! ;Quién quiere un batido de frutas? —dice la Sefiora Rabbit.

—;Qué es un batido de frutas? —pregunta Peppa.
—Es una bebida con frutas, ;quieres uno? —dice la Senora Rabbit.

7 —Si, por favor, de manzana, frambuesas y platanos.
8 —;De qué quieres el batido, George? —pregunta la Sefiora Rabbit.
(Uequeq ) ges —pregu

—iDe fresas!
9 —La Sefiora Rabbit le prepara un batido de frutas de dinosaurio. {Oh! ;De qué color es?
10 | jMmmmm, estd muy bueno!
I Peppay sus amigos también quieren un batido de dinosaurio pero la Sefiora Rabbit no se acuerda.
12 | Freddy Fox huele el batido. El batido tiene un pltano, cuatro fresas, una naranja, una sandia, tres

manzanas y dos frambuesas.

13 iMmmmm, estd muy bueno! ;Dinosaurio!

14 Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado.

8.3.7. IDEAS PARA DAR PROTAGONISMO AL AYUDANTE

En cada sesién hay un nifio que es escogido siguiendo un orden para ser el ayudante.
El objetivo es que ayude al docente en donde pueda ser necesario. La funcién es evitar
que el profesor tenga demasiado protagonismo a la hora de manejar la clase y que se
deje un espacio para que los nifios se responsabilicen y se impliquen. En principio se ha
previsto que en cada sesion haya un solo ayudante. No obstante, si el docente lo cree
preferible o si el nimero de alumnos es elevado se pueden escoger a dos ayudantes por
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sesion para agilizar la clase. Para distinguirlos se les puede dar una pegatina especial
para que lo lleve durante la clase.

Los ayudantes pueden resolver cuestiones de manejo de la clase (elegir quien es el
primero de la fila) o tomar protagonismo en diferentes momentos de la clase. Por ejem-
plo, al pasar lista, el ayudante puede ser quien elija el color para marcar la asistencia o,
al repartir las pegatinas de comportamiento, también se puede encargar de darselas a
los compafieros.

Cuando se trabaja con las fichas, el ayudante puede repartir los cuadernos de fichas.
Siya pueden leer nombres, se les puede dar el cuaderno para que lean el nombre y se lo
den a la persona que le corresponda. Si ain no se han iniciado en la lectoescritura, se
les puede pedir ;puedes darle e/ cuaderno de fichas/la ficha a...? ;Gracias! o poner fotos de
los nifios con su nombre escrito al lado para que se vayan familiarizando. El ayudante,
a la hora de realizar las fichas y con la guia del profesor, puede preguntar a los demads
compafieros ;,qué color quieres? para que el companero le conteste y el ayudante le
pueda dar la pintura del color que le ha dicho. De esta manera se consigue un momento
significativo de interaccién en espafiol.

UNIDAD DE INTRODUCCION: [HOLA, PEPPA!

SESION 1

Material CD: Pistas 1-5

Marionetas: Peppa Pig y George

Cuento: jGeorge va a la guarderia!

Ficha 1

Péster: ;Como nos portamos en clase?
Pegatinas especiales de Peppa Pigy George
Pinturas (preferiblemente acuarelas)

Tiempo extra:

CD: Pista 6

Tarjetas de los personajes: Peppa Pigy George
Tarjetas de los colores: rojo, azul, rosa, amarillo y verde

EN corro
A. {Hacemos un corro!

1. Cuando entren los ninos, salidalos diciendo ;[1o/z! y ayidalos a hacer un corro
(de pie). Dibuja un circulo en el aire para mostrarles que es el momento de hacer
un corro mientras les dices ; Vaos a hacer un corro!

e . e .z (3 b2

2. Cantdis e interpretdis la canciéon “Hacemos un corro”. Antes de escuchar la can-
cién, todos los niflos tienen que estar de pie y cogidos de las manos (De pre, nos
damos la mano). T también haces el corro con ellos para guiar la coreografia.
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. Me llamo...

. Unavez sentados, muéstrales la bolsa donde previamente has escondido a Peppa

Pigya George. Creaun poco de ambiente de misterio mientras repites ; Quicn es?
Déjales tocar el contenido de la bolsa sin que puedan ver qué es. Al final, escoge a
uno (por ejemplo, al que parece menos interesado o estd mds despistado para que
se integre en el corro) y animale para que saque a una de las dos marionetas.

. En el caso de que saquen la marioneta de Peppa Pig, di Hola, me llamo Peppa Pig.

Repitelo unas cuantas veces.

. Salidalay dile tu nombre. Holz, Peppa. Yo me llamo (Cristina).
. Haz que Peppa se presente a los diferentes nifos y ayudales a responder. ,L¢

decimos ‘hola’ a Peppa? [Hola, Peppa! Peppa les pregunta su nombre: ; Como te lamas?
Si ves que no responden, cambia la pregunta y haz que Peppa pregunte jze /Jamas
.. (un nombre que no sea el suyo). Ayadales al principio a responder con 7 0 70 y mo-
viendo la cabeza para comprobar que entienden la pregunta. Haz que se fijen en el
color de la ropa que lleva ;de gué color es? (sefiala el vestido que lleva Peppa). Es 7ojo.

. Unavez han saludado, te sorprendes y dices ;Ob, hay alguien mids en la bolsa! ;Quién

es? ;Quién es? Escoge a otro nifio para que saque a George, el hermano pequefio de
Peppa, y explicales quién es (George es e/ hermano pequeiio de Peppa).

. Todos saludan a George y se tienen que presentar. Haz que George se presente

alos diferentes nifios del corro y aytudales a responder. Hola, me llamo George. D,
jhola, George! Se sigue la misma mecdnica que con la presentacién de Peppa Pig.
Haz que se fijen en el color de la ropa que lleva ;de qué color es? (senala el vestido
que lleva George). Es zzul. Una vez han saludado todos, coloca a las marionetas en
un lugar de la clase donde los nifios las puedan ver (por ejemplo, sentados en una
sillay asi se introduce la palabra sil/a).

EL cuenTO

. Elmomento del cuento: ;George va a la guarderia!

. Llega el momento de contar un cuento: Vamos a contar un cuento. Antes de empe-

zar, cantad la rutina para contar cuentos (Sssssh, vamos a escuchar).

. Muéstrales la portada y preguntales ;Quién es? (sefialando a George). ;George va

la guarderial ;Qué hace George? George pinta un circulo de color verde. Acompafia tus
palabras con un poco de mimica para que entiendan mas.

. A partir del cuento se trabajan las normas de clase (con dibujos de apoyo). Se les

muestra la pagina del libro en que aparecen todos los nifios sentados y escuchan-
do a Madame Gazelle. ;Como se portan Peppa y George en clase? ;Como nos portamos
nosotros en clase? Nos sentamos en las sillas, escuchamos a la profesora, levantamos la mano
(estar en silencio), recogemos, caminamos despacio (no corremos) y somos amigos (no nos
peleamos). Todas las normas de clase van acompafiadas de las imdgenes adjuntadas
a continuacién y también de mimica.

. Una vez han entendido las normas de clase, se hace el pacto de clase (Vamos 2

hacer el pacto de clase): coloca una mano en el centro del corro (tienen que estar
sentados) e invitalos a que hagan lo mismo. Cuando estdn las manos en el centro



(tienen que estar una encima de otra), cuenta hasta 6 en voz alta y di ;Siper clase!
mientras levantas la mano y los nifios te imitan. Repitelo una vez mas. ;Muy bien!

EN LA MESA
. Ficha 1. Pintamos como George

. Se introduce la cancién de rutina para ir a la mesa (V@05 a la/s mesa/s).

. Igual que George en el cuento, los nifios pintan un dinosaurio. Muéstrales la pagina
del libro en que George pinta un dinosaurio y la ficha con el dinosaurio que ellos
tienen que pintar con acuarela. Vasnos a pintar un dinosaurio, como George. ;De qué color
es el dinosaurio? ;Es rosa? [No! ;Es amarillo? {No! ;Es rojo? ;No! ;Es verde? ;Si! ;Muy bien!

. Siexiste la posibilidad en el aula, cuelga los dinosaurios en la pared bajo el titulo
“Nuestro primer dia de clase!” para que cuando los padres vengan a recogerlos
lo puedan ver.

. Se introduce la cancién de rutina para recoger (Vaos a recoger!).

iA JUGAR!
. Eljuego de saludar a Peppay a George

. DilesVamos a jugar! e indicales donde tienen que ir. Vamos a hacer un corro.

. Pon musica y camina alrededor del corro con Peppa y George y haz que Peppa
toque la espalda de cada nifio. Para la musica e indica al nifio que esté donde te
hayas quedado que salude a Peppa o George.

Version A. Pregantale ,Como te llamas? Si no contesta, preguntale ;7 Jamas
(un nombre que no sea el suyo)?
Version B. Ayudale a responder: D7, hola, Peppa! Me llamo ...

. Busca...

Se van a repasar las palabras mas importantes que han aparecido hasta el mo-
mento (Peppa Pig, George, dinosaurio, verde, flor). Una vez se las has ensefiado co-
l6calas alrededor del aula. Los alumnos estan sentados en circulo y por orden
diles ;donde estd...2 Biiscalo/la. Los ninos tienen que buscar la tarjeta correspon-
diente y dartela. Cuando la hayan encontrado diles dimelo/ddmela, por favor. Es-
cenificalo para que entiendan el mecanismo.

CORRO FINAL
. jAdiés!
. Alestaryaen corro, diles que se sienten (/@205 a sentarnos). Coge el poster con las
normas y repasalas una a una para ver si lo han hecho o no. Ayuidales a responder

si o no. Por ejemplo:
sHemos escuchado? Si/No (mueve la cabeza afirmativa o negativamente)



sHemos estado en silencio? Si/No (mueve la cabeza afirmativa o negativamente)

. Alser el primer dia de clase, se les da una pegatina especial de Peppa Pig o George.

3. Haz que Peppay George se despidan de los ninos con la mano y di;Ad/05/ Anima

4.

a los nifios a que se despidan también. ;Les decimos adios a Peppa y a George?
Adids, Peppa, adids, George! Después guardalos dentro de la bolsa.
Cantad la cancién de despedida: Vamos a cantar  Adids!

TIEMPO EXTRA

Introducir la cancién S7'y no.

. Eljuego del siy no. Coloca las tarjetas que has utilizado previamente, las de los

personajes y las de cuatro colores que hayan aparecido hasta el momento. Elige
entre rosa, rojo, amarillo, azul y verde. Levanta una tarjeta por encima de la cabe-
za de modo que los nifios puedan verla, pero td no. Pregtntales, por ejemplo, jes
Peppa? o jes el color azul? Los alumnos deben responder con un s7 o con un #o.

SESION 2

Material CD: Pistas 1-5

Marionetas: Mama Pigy Papa Pig
Video: Cabecera de Peppa Pig

Ficha 2

Péster: ;Como nos portamos en clase?
Pegatinas de comportamiento
Pinturas

Tiempo extra:

CD: Pista 6

Tarjetas grandes de Peppa Pig, George, Mamd Pigy Papd Pig
Tarjetas grandes del dinosaurio y la flor

Tarjetas grandes de los colores: rojo, azul, naranja y verde
Video: La guarderia
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EN corrO

. jHacemos un corro!

. Repite el procedimiento descrito en el apartado “Hacemos un corro!” de la Uni-

dad de Introduccién (Sesién 1).

. Me llamo...

. Unavez sentados, muéstrales la bolsa donde previamente has escondido a Mama

Pigy a Papd Pig. Crea un poco de ambiente de misterio mientras repites ;Quién
es? Déjales tocar el contenido de la bolsa sin poder ver qué es. Al final, escoge a
uno para que saque una marioneta.

. Colécate la marioneta de Mama Pig 'y di Holz. Me llamo Mamd Pig. Explicales

quién es Mama Pig (Mamd Pig es la mamd de Peppa Pig).



3. Saludalay dile tu nombre Holaz, Mamd Pig. Vo me llamo (Cristina).

4. Haz que Mama Pig se presente a los diferentes nifios y ayudales a responder. ;Le
decimos ‘hola’ a Mamd Pig? Hola, Mamd Pigl Mama Pig les pregunta su nombre:
;Como te llamas? Sives que no responden, cambia la pregunta y haz que Mama Pig
pregunte jte [lamas ... (un nombre que no sea el suyo). Ayadales al principio a respon-
der con 570 no y moviendo la cabeza para comprobar que entienden la pregunta.
Haz que se fijen en el color de la ropa que lleva ;de gué color es esto? (Sefiala el vesti-
do que lleva Mama Pig). Es naranja.

5. Unavez han saludado, te sorprendes y dices ;Ob, hay alguien mds en la bolsa! ;Quién
es? ;Quién es? Escoge a otro nifio para que saque a Papd Pig. Explicales quién es
Papa Pig (Papd Pig es el papd de Peppa Pig).

6. Repite el mismo procedimiento que con Mama Pig. Una vez han saludado todos,
coloca a las marionetas en un lugar de la clase donde los nifios las puedan ver (por
ejemplo, sentados en una silla).

7. Se repasan las normas de clase (nos ayudamos con el péster: ;Corz0 nos portamos en
clase?) y se hace el pacto de clase (Vamos a hacer el pacto de clase).

EvL vipEO
A. Cabecera de Peppa Pig

1. Llega el momento de ver un video Vaos a ver un video. Van aver la cabecera que
aparece en todos los videos de Peppa Pig en donde presenta a toda su familia.
Antes de empezar, cantad la rutina para ver videos (Sssssh, vamos a escuchar).

2. Se visiona el video dos veces. La segunda vez se para cada vez que aparece un
personaje y se les pregunta ; Quién es?

iA JUGAR!
A. Eljuego de saludar a Mama Pigy a Papa Pig

1. Diles;Vamos a jugar! e indicales dénde tienen que ir. Vamos a hacer un corro.

2. Pon misicay camina alrededor del corro con Mama Pig y Papa Pig y haz que uno
de los dos toque la espalda de cada nifio. Para la musica e indica al nifio que esté
donde te hayas quedado que salude a Mama Pig o Papd Pig.

Version A. Pregantale ,Como te llamas? Si no contesta, preguntale ;e Jamas
(un nombre que no sea el suyo)?
Version B. Ayudale a responder: D7, jhola, Mamd Pig! Me llamo... (Daniel).

B. Relacionamos cada personaje con su color

1. Unavez han recogido, diles ; VVa0s a jugar! e indicales donde tienen que ir. Vzzz0s
a hacer un corro. El objetivo del juego es relacionar cada personaje con su color.

2. Eljuego de hacer parejas. Muestra las tarjetas de los cuatro personajes y pre-
guntales con cada uno ;quién es? Haz lo mismo con los colores (rojo, azul, naranja
y verde) preguntandoles ;qu¢ color es? Extiende las tarjetas de los colores (rojo,
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azul, naranja, verde) por el suelo y quédate las de los personajes. Muéstrales un
personaje y preguntales jde qué color es? Si no responden, ayudales con preguntas
de afirmacién o negacién. A continuacion, escoge a alguien para que coja el color
correspondiente ;donde estd el color azul?

EN LA MESA

. Ficha 2. Relacionamos cada personaje con su color

. Se canta el ritmo para la rutina de ir ala mesa Vamos a las mesas.
. Presentacién de la ficha. ;De gué color es Peppa? Rojo. Hacemos una linea roja y aqui

pintamos de rojo.

. Para evaluar la ficha, corrigelos individualmente a medida que vayan acabando

repitiendo el vocabulario importante: [ Muy bien! Peppa es de color rojo. La linea es
rojay aqui bas pintado de color rojo.

. Cantad la cancién de rutina para recoger ( Vamos a recoger!).

iA JUGAR!

. Busca...

. DilesVamos a jugar! e indicales déonde tienen que ir. Vamos a hacer un corro.
. Repasa otra vez las tarjetas si crees que es necesario. Una vez se han repasado las

tarjetas, colécalas alrededor del aula. Los alumnos estdn sentados en circulo y por
orden preguntales ;donde esta ...? (escoge entre un personaje o un color). Biiscalo/
/2. Los nifios tienen que buscar la tarjeta correspondiente y dartela. Cuando la ha-
yan encontrado diles dizmelo/ddmela, por favor. Sivan a coger la tarjeta equivocada,
diles, por ejemplo, No, este es el color naranja (diciendo el color que es). Cuando
ya estdn todas las tarjetas recogidas, extiéndelas en el suelo y haz que relacionen
cada personaje con su color: ;de gué color es Peppa?

CORRO FINAL

. jAdi6s!

. Alestaryaen corro, diles que se sienten (/@205 a sentarnos). Coge el poster con las

normas y repasalas una a una para ver si lo han hecho o no. Ayudales a responder
siono.

. Se les da una pegatina de comportamiento segtn se hayan portado.
3. Haz que Mama Pig y Papa Pig se despidan de los nifios con la mano y di ;Adids!

Anima a los nifios que se despidan también. ; Les decimos adios a Mamd Pigy a Papd
Pig? jAdids, Mamd Pig, adids, Papd Pig! Después guardalos dentro de la bolsa.

. Cantad la cancién de despedida: Varmos a cantar | Adios!



TIEMPO EXTRA

1. Cantar la cancién S7y no del CD de Damaris Gelabert.

2. El juego del si y no. Coloca las tarjetas que has utilizado previamente, las de
los personajes y las de los colores de los personajes (rojo, azul, naranja y verde).
Levanta una tarjeta por encima de la cabeza de modo que los nifios puedan verla,
pero ti no. Pregantales, por ejemplo, jes Peppa? o jes el color azul? Los alumnos
deben responder con un s7 0 con un 7o.

3. Ver el video La guarderia.

Para ver la secuenciacion de las unidades 1y 3:
https://www.dropbox.com/s/wivardpe6cdhxhy/SECUENCIACI%C3%93N%:20
UNIDADES.docx?dl=o

8.3.8. BANCO DE JUEGOS
LOS JUEGOS PARA SALUDARSE

- Esconder las marionetas por el aula. Antes de que lleguen los nifios, esconde
las marionetas que aparezcan durante la sesién por el aula. Cuando lleguen los
nifios pregintales donde estdn. Mientras buscan puedes decir en voz alta el lugar
donde los nifios buscan (debajo de las mesas, al lado de la estanteria, etc.)

- Sacar las marionetas de la bolsa. Antes de que lleguen los nifios, guarda en
la bolsa las marionetas que van a aparecer durante la sesién. Después, deja que
los nifios toquen la bolsa para que intenten adivinar qué hay dentro. Apro-
vecha para hacerle preguntas (;qué es?, ;qué puede ser?, jes un cocodrilo?, ;es un
dinosaurio?, etc.)

- Saludar alas marionetas. Los nifios estdn en corro. Pon musica y camina alrede-
dor con la/s marioneta/s y haz que una toque la espalda a un nino. Para la musica
e indica al nifio que esté donde te hayas quedado que salude a la marioneta.

Version A. Pregantale ,Como te llamas? Si no contesta, preguntale ;T Jamas
(un nombre que no sea el suyo)?
Version B. Ayudale a responder: 17, jhola, Peppa! Me llamo ...

Los JUEGOS CON LAS TARJETAS GRANDES DE VOCABULARIO

- Adivinar la tarjeta. Coge el juego de las tarjetas que quieras repasar. Enséfiales
primero las tarjetas que has seleccionado y repasadlas brevemente. Levanta una
de ellas con el dibujo mirando hacia ti. Pide a los nifios que traten de adivinar cual
tienes levantada y respéndeles 57 o no. Cuando hayiis repetido la dindmica unas
cuantas veces y los nifios sepan cémo funciona. Dale una tarjeta a un nifio y que
sea él quien responda a sus compafieros s7 0 #o.

- Busca... Repasa las tarjetas de vocabulario si crees que es necesario. Una vez se han
repasado, coldcalas alrededor del aula. Los alumnos estdn sentados en circulo y por
orden diles jdonde estd ...? Biiscalo/la. Los nifios tienen que buscar la tarjeta correspon-
diente y dértela. Cuando la hayan encontrado diles dimelo/damela, por favor.
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Variacién 1. Con el péster de los niimeros y los colores, coloca seis tarjetas
pequeiias en distintos puntos del aula. Explica a los nifios que vas a decir una
palabray el nombre de un nifio (o dos) para que busquen la tarjeta correspon-
diente y la coloquen en el nimero o el color que ti o un compafiero les diga.
Mientras el nifio va en busca de la tarjeta, el resto de la clase cuenta en alto
hasta 6 o 10 (entre nimero y nimero se puede dar una palmada para que el
nifo que tiene que buscar la tarjeta tenga mds tiempo)
El teléfono. Es una versiéon mds sencilla del juego tradicional. Mientras estdis en
corro, dile al primero a tu izquierda o derecha alguna palabra de vocabulario o
frase sencilla que quieras repasar. Esparce las tarjetas grandes de vocabulario en
el suelo para que puedan identificar la palabra que oyen con la imagen. El ultimo
tiene que decir en voz alta la palabra y/o coger la tarjeta correspondiente.
En orden. Asegurate de que todos los nifios tienen el mismo juego de tarjetas
pequefias. Explicales que vas a decir ese vocabulario y que ellos tienen que
colocarlas en el mismo orden en que tu las dices. También las pueden ordenar
en grupo.
Hacer parejas. Muestra las tarjetas de los cuatro personajes y pregintales con
cada uno jquién es? Haz lo mismo con los colores (rojo, azul, naranja y verde) pre-
guntandoles jqué color es? Extiende las tarjetas de los colores (rojo, azul, naranja,
verde) por el suelo y quédate las de los personajes. Muéstrales un personaje y pre-
guntales jde gué color es? Si no responden, aytadales con preguntas de afirmacién o
negacién. A continuacién, escoge a alguien para que coja el color correspondien-
te sdonde estd el color azul?
Las 6rdenes. Es unaversion adaptada del tradicional Simon dice para dar 6rdenes.
Divide a los nifios en diferentes grupos (con una pegatina de un color especifico)
y preguntales jquién tiene una pelota azul? Azules, la pelota arriba. ;Quién tiene una
pelota verde? Verdes, la pelota abajo. ;Quién tiene una pelota amarilla? Amarillos, nos
sentamos. ;Donde estdn los azules? Los azules estdn tristes. ;1 los naranjas, donde estin?
Los naranjas estdn contentos.
Pasarse las tarjetas. Los nifios se sientan en corro. Pon las tarjetas que quieras
repasar dentro de la bolsa. Pon musica y haz que se pasen la bolsa en el corro.
Cuando pares la musica, el nifio que se ha quedado la bolsa tiene que sacar una
tarjeta. Preguntale ;gu¢ es? y haz que diga la palabra. Sino la sabe, haz que los de-
mds compafieros le ayuden.
¢Qué tarjeta falta? Pueden estar sentados en corro o utilizar la pizarra si se tiene.
En caso de tenerla, coloca las tarjetas grandes que quieras repasar. Pideles que
cierren los ojos (Cerramos los ojos, por favor). Esconde una tarjeta y pideles que
vuelvan a abrirlos (Aérimos los ojos, por favor). ;Ob! Falta una tarjeta, ;qué tarjeta
falta? Siles cuesta, muéstrales poco a poco la tarjeta que tienen que adivinar. Re-
pite el mismo procedimiento con el resto de tarjetas.
Siy no. Elige las tarjetas que quieras repasar (puedes mostrarselas antes o no).
Levanta una tarjeta por encima de la cabeza de modo que los ninos puedan verla,
pero td no. Preguntales, por ejemplo, ;es Peppa? o jes el color azul? Los alumnos
deben responder con un s7 0 con un zo.



LOS JUEGOS CON LAS TARJETAS PEQUENAS DE VOCABULARIO

- Muéstrame. Pide a los nifios que saquen las tarjetas pequenas. Diles 7uéstrame
.... Los nifios tienen que buscar la tarjeta correspondiente. Mientras la buscan
baja la cabeza o cierra los ojos. Cuando los vuelvas a abrir tienen que tener levan-
tada la tarjeta correspondiente y repetir la palabra.

- Bingo. Se juega con un total de seis tarjetas. Los nifios tienen que elegir dos o
tres tarjetas pequefias. T tienes las seis tarjetas y al azar coge una y la dices en
voz alta. Una vez los nifios han comprobado si la tienen o no (en caso de tenerla,
deben ponerla boca abajo), muestra la tarjeta, coldcala en el suelo y procede a es-
coger otra tarjeta. El primero que tenga todas las tarjetas boca abajo ganay tiene
que gritar ;Bingo!

- El péster de los niimeros y los colores. Selecciona las tarjetas que quieras re-
pasar y muéstrales una pronunciado la palabra. Anima a los nifios a escuchar y a
repetirla. Pega una a una las tarjetas en los cuadros correspondientes del péster.
Haz que una marioneta les pregunté, por ejemplo, ;donde estd el plitano? o jen qué
niimero/color estd el platano? Los nifios dicen el color o el nimero del cuadro. Cuan-
do los nifios conozcan el procedimiento, deja que sean ellos los que peguen las
tarjetas en los cuadros que les digas o que les diga un compafiero con la ayuda de
la marioneta (pon la manzana en el color azul/niimero uno).

Variacién 1. Decir el cuadro (nimero o color) donde hay una tarjeta y que los
ninos digan qué tarjeta es.

OTROS JUEGOS

Triste o contenta. Se les muestra diferentes imagenes en que aparece la familia
Pig. Entre todos tienen que clasificarlas segin estén tristes o contentos.

8.3.9. LENGUAJE DEL AULA

Saludos y despedidas
;Hola!

jAdios!

Buenos dias

Buenas tardes

Hasta la proxima clase
Hasta luego

Para felicitar a los nifios
iSuper clase!

iMuy bien!

iFabuloso!

iFantastico!

;Buen trabajo!

Preguntas
¢Como te llamas?

¢De qué color es? ;Es de color ...?

¢Donde esta...?

¢;Quien tiene...?

(Quién es? ;Es ...?

¢Quién es el ayudante hoy?
¢Coémo nos portamos en clase?
¢Qué tiempo hace hoy?

Instrucciones

Por favor

iGracias!

En espariiol, por favor
Silencio, por favor
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ESTRUCTURA

Presente de indicativo (3.* p/pl)

Nos sentamos
Hacemos un corro
Caminamos despacio
Nos damos la mano

va a + infinitivo
vamos a + infinitivo

Vamos a cantar

Vamos a contar un cuento
Vamos a pintar un dinosaurio
El me va a ayudar

Imperativo (+ por favor)

iMuéstrame el azul!
iBuscalo/la!
iDamelo/la!

iChoca los cinco!

buscar

caminar despacio
colorear

contar un cuento

dar

darse la mano

decir

estar de pie

hacer el pacto de clase

hacer un circulo
hacer un corro
hacer una linea
ir a las mesas
jugar

levantar la mano
pelearse

pintar

ponerse en corro

8.4. MATERIAL ADICIONAL PARA EL DOCENTE

Para ver todo el material adicional:
https://www.dropbox.com/s/slifxaqcdwcvobt/MATERIAL%20ADICIO-

NAL%20PARA%20EL%20DOCENTE.docx?dl=0

portarse
recoger
recortar
relacionar
repasar
sentarse

ser amigos
unir

ver un video
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12 3456

<

Para ver todas las fichas para los alumnos:

https://www.dropbox.com/s/8460a21wbiaoght/FICHAS%20PARA%20L0S%20
ALUMNOS.docx?dl=0

8.5. FICHAS PARA LOS ALUMNOS

Ficha 2

Imagen de

Peppa Pig l
Imagen de
George

Imagen de
Mama Pig

gin

Imagen de

Papa Pig a
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8.6. MUESTRA DEL DIARIO REALIZADO DURANTE EL PILOTAJE

12/03/2015

Sujeto 1 Grupo A Grupo B Grupo C

X

Material que se va a pilotar

Unidad 1: Sesién 3

1. j(Hacemos un corro!

2. Me llamo...: Mama4 Pig y Pap4 Pig
3. Video

4. Ficha

5. Juego: ;Qué tarjeta falta?

6. ;Adios!

7. Tiempo extra: Arriba y abajo

Observaciones

1. Muestra curiosidad y empieza a conocer los movimientos de la cancién.

2. Muy positivo. Muestra agrado por los personajes. Jugar con el tacto (es zuy suave) que incorporamos en
la sesi6n anterior ha funcionado muy bien y chocar los cinco también. Jugar con la sorpresa (bolsa) es un
acierto, aunque ya sabe que dentro estdn los personajes, pero hace ver que no. Al sacar las marionetas de
la bolsa ha exclamado ;Oh! y ha dicho el nombre de Mama Pigy Papi Pig.

3. Aunque ya conoce la historia a través del cuento, parece que le ha divertido. Sefialaba a los personajes y
repetia los colores de los coches a medida que yo lo decia.

4. Le gusta mucho pintar y que hubiera tantos colores. Ya conoce la rutina para recoger y al oir la musica
inmediatamente ha sabido que habia llegado la hora de recoger y me ha ayudado.

5. Ha costado un poco que entendiera el mecanismo del juego y como aiin no habla mucho he cambiado
la pregunta por ;falta el color rojo? para que respondiera con el movimiento de la cabeza. De esta manera
ha ido mejor.

6. Igual que con Hacemos un corro.

7. Hemos podido hacer la cancién de Arriba y abajo. La hemos incorporado después del juego y ha funcio-
nado bastante bien (imitacién de los gestos). Utilizar una pelota es un acierto.

Propuestas de mejora

- Ficha: con ella ha sido fécil guiarla para pintar el arcoiris de los colores adecuados porque solo era una
pero es necesario incluir una pequefia guia en la ficha para ayudarles porque cuando sea un grupo mads
grande hari falta. Aunque le gusta mucho pintar, también se pueden utilizar otros materiales para variar
un poco.

- El juego, aunque ha costado que un poco que se entendiera y con una sola persona no tiene tanta gracia, lo
vamos a mantener porque con los demds grupos funciona muy bien al ser un grupo y se ayudan mutuamente.
- Nos hemos dado cuenta que tanto la historia (cuento y video) y en la cancién aparece en tiempo me-
teorolégico pero no hemos previsto ninguna sesion para el trabajo especifico de ello. Se podria dedicar
una sesién para ello (ficha o manualidad incluida) y a partir de alli incluir una rutina para la observacién
del tiempo meteorolégico al inicio de la case. Se empezaria con el tiempo que ha aparecido en la historia
(sol, lluvia, arcoiris) y se iria ampliando la lista a medida que avance el curso. Hacerlo muy visual. Buscar
alguna cancién para el tiempo.
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La Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE) es una
organizacién internacional fundada en 1987 para responder a un movimiento de
interés en todo el mundo por el aprendizaje de la lengua espafiola y sus culturas.
Desde sus inicios ha desarrollado una rigurosa trayectoria profesional establecien-
do foros cientificos para la informacién y formacion, asi como para el intercambio
de ideas y experiencias de quienes se dedican a esta disciplina académica. Prueba de
ello es la celebracién anual desde 1989 de un Congreso Internacional, la edicion del
libro colectivo derivado de este y la publicacién semestral del Boletin de ASELE.
Asimismo, convoca sendos Premios de Investigacion, para tesis doctorales y memo-
rias de master, también editados por ASELE en su coleccion de monografias.

El objeto de estudio de este trabajo son los procesos inferenciales en la lectura y su
papel en el aprendizaje de espafiol como lengua extranjera. Este proyecto lleva al
aula de nivel avanzado materiales didicticos pensados para dotar a los alumnos de
herramientas que les ayuden a comprender contenidos implicitos en diversos
géneros textuales. La investigacién incluye una revision de estudios empiricos
afines realizados en los dltimos afios en la que destaca la importancia que desde
diferentes dreas de investigacion se le ha dado a los procesos inferenciales, a la vez
que se evidencia la necesidad de una mayor base empirica sobre la que definir las
lineas de actuacién mds pertinentes para el desarrollo de esta destreza en el ambito
del aula. A continuacidn, se expone la base teérica que sustenta esta investigacion
desde tres aspectos: la comprension lectora, sus estrategias y las inferencias. El
estudio empirico se realiza en un aula de ELE en el contexto universitario. Los
resultados obtenidos, su andlisis y todos los materiales didacticos elaborados para
este estudio completan un trabajo que atna la lingiiistica aplicada, la investigacién
de accién en el aula, la psicolingiiistica y propuestas didacticas para el aprendizaje
efectivo de la competencia inferencial.



olga
Resaltado
Sustituir por: "El objetivo de este trabajo es diseñar y presentar un manual para la enseñanza de
ELE a niños de entre 3 y 5 años en un contexto europeo de no inmersión. La idea surge a raíz de comprobar la inexistencia de manuales publicados en España que proporcionen una variedad de recursos a un mercado existente y en crecimiento. Se ha llevado a cabo una revisión de las características de los niños como aprendientes y de la metodología más adecuada para la enseñanza de LE a niños, se han establecido unos criterios generales y específicos para la creación de materiales, se han recopilado materiales ya existentes de ELE para niños y se han analizado materiales didácticos de inglés para la misma edad y contexto. Con todo ello se ha creado un curso a partir de la serie de dibujos animados Peppa Pig, cuyas historias aportan un contexto significativo y son el eje articulador de la enseñanza. El material que ofrecemos es una guía didáctica acompañada de los demás recursos necesarios para llevar a cabo la docencia."
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